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Editors’ Preface

We would like to welcome you to The Linguistic Academy Journal of Interdisciplinary Lan-
guage Studies. It is a new initiative intended to mark the beginning of the second decade
of The Linguistic Academy of Warsaw.

This project has been conceived as a reviewed yearly scholarly journal which will
cover a cross section of articles on and about languages and cultures. It will be interdis-
ciplinary in nature, covering various aspects of linguistics and applied linguistics, lit-
erature, cultural studies, as well as related aspects of history. As it can be seen from this
issue, our journal will be characterised by its bilingual nature: articles will be accepted in
Polish and English — with abstracts provided in both languages.

In this first issue we have included a selection of articles which, we hope, fulfil these
requirements. We open with an article written by Krzysztof Fordonski who discusses
the novelist E. M. Forster, and his little known dramatic attempts from the 1930s. The
second article offers a Lacanian reading of a less known short story by Forster’s contem-
porary D. H. Lawrence, proposed by Matt Foley. Stuart O’Donnell takes us in his article
further back in time to the 16-18th centuries and the early novelistic attempts of Nashe,
Behn, and Defoe, discussing the importance of their various paratexts. The fourth arti-
cle, written by Pawet Wojtas, deals with the medieval poem Troilus and Criseyde by Ge-
offrey Chaucer, focussing on the relations between language and gender.The next pa-
per is , Pawet Hamera’s study which delves into the historiography of the Irish Famine.
The section in Polish opens with an article by Elzbieta Zawadowska-Kittel, in which she
critiques the high-stakes centralised exams within the Polish educational system. This
issue ends with Przemystaw Gebal’s comparative analysis of some Polish and German
school curricula viewed through the lens of cultural studies.

The first volume is thus complete but this is where our adventure begins. This vol-
ume concentrates almost exclusively on British literature and history. This, however,
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6 Editors’ Preface

is by no means, our plan for the future. We would like to welcome submissions to our
second issue dealing also with other literatures and cultures, hoping that The Linguistic
Academy Journal of Interdisciplinary Language Studies will become a vibrant place for
exchange of ideas.

Jo Lewkowicz, Krzysztof Fordonski, Pawet Wojtas
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Przedmowa edytorska

Zapraszamy Panstwa do lektury The Linguistic Academy Journal of Interdisciplinary Lan-
guage Studies (Rocznika Naukowego Lingwistycznej Szkoty Wyzszej w Warszawie). Nasze
czasopismo to nowa inicjatywa, ktéra ma zaznaczy¢ poczatek drugiej dekady dziatalno-
$ci Lingwistycznej Szkoty Wyzszej w Warszawie.

Niniejszy projekt powstato jako recenzowany rocznik naukowy, ktéry ma obejmo-
wacé swym zakresem przekrdj tematow zwigzanych z jezykami i kulturami. Naszym
zamiarem jest stworzenie pisma interdyscyplinarnego, ktére obejmowac bedzie rézne
aspekty lingwistyki, zaréwno teoretycznej jak i stosowanej, literature, kulturoznawstwo,
jak niektdre aspekty badan historycznych. O czym przekona¢ si¢ mozna juz w niniej-
Szym numerze, nasze pismo ma charakter bilingwalny, przyjmujemy do druku artykuty
w jezykach polskim i angielskim, w obu wypadkach opatrujac je streszczeniami w obu
jezykach.

Pierwszy numer przynosi wybor artykutléw zgodnych z powyzszymi zatozenia-
mi. Numer otwiera artykut piora Krzysztofa Fordonskiego, zajmujacy si¢ twdrczoscia
powiesciopisarza E. M. Forstera, przedstawiajac jego proby tworczosci dramatycznej
w latach 1930-tych. Drugi artykut zawiera lacanowskie odczytanie mato znanego opo-
wiadania, wspotczesnego Forsterowi, D. H. Lawrence’a, zaproponowane przez Matta
Foleya. Artykut Stuarta O’Donnella odnosi si¢ do epoki nieco wczesniejszej i omawia
pochodzace z XVI-XVIII wieku przyktady réznorodnych paratekstow zamieszczonych
w powieéciach Nashe’a, Behn i Defoe. Czwarty artykul, autorstwa Pawta Wojtasa, sku-
pia si¢ na relacjach miedzy jezykiem a plcia kulturowa w Sredniowiecznym poemacie
Troilus and Criseyde Geoffreya Chaucera. Nastepnie, artykul Pawta Hamery omawia
historiografie Wielkiego Glodu w Irlandii. Cz¢$¢ dotyczaca aspektow jezykowych po
polsku otwiera artykut Elzbiety Zawadowskiej-Kittel, omawiajacy problemy zwigzane
z egzaminami zewnetrznymi w polskim systemie edukacji. Niniejsze wydanie zamyka
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8 Przedmowa edytorska

analiza poréwnawcza zagadnien kulturo- i realioznawczych w programach nauczania
jezyka polskiego i niemieckiego jako obcych autorstwa Przemystawa Gebala.

Taka jest tre$¢ pierwszego numeru naszego pisma, ale to dopiero poczatek naszej
drogi. Niniejszy numer skupia si¢ prawie wytacznie na literaturze i historii Wysp Bry-
tyjskich. Nie jest to jednak w zadnym wypadku plan, ktérego zamierzamy si¢ trzymac
w przysztosci. Chcieliby$my go$ci¢ na naszych tamach artykuty poswiecone takze innym
jezykom, literaturom i kulturom, w nadziei, ze The Linguistic Academy Journal of Interdis-
ciplinary Language Studies (Rocznik Naukowy Lingwistycznej Szkoty Wyzszej w Warsza-
wie) stanie si¢ miejscem zywej wymiany mysli.

Jo Lewkowicz, Krzysztof Fordonski, Pawet Wojtas
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Two Minor Dramatic Experiments.
Edward Morgan Forster and His Pageants

Krzysztof Fordonski
Lingwistyczna Szkota Wyzsza, Warsaw

ABSTRACT

The article concentrates on two short and little known dramatic texts (pageants) written
by E. M. Forster in the late 1930s entitled The Abinger Pageant and England’s Pleasant
Land. The introductory part introduces the history of pageant in the early 20™ century.
The article presents briefly Forster’s earlier, mostly unsuccessful, dramatic experiments,
analyses the two texts, their staging and the publishing history of the two playlets, as
well as their place in Forster’s further development as an artist as well as their place in
Forsterian criticism. Certain consideration is also given to their musical setting as well as
the author’s cooperation with the composer Ralph Vaughan Williams.

KEY WORDS: Forster, pageant, dramatic, Williams

ABSTRAKT

Artykut omawia dwie niewielkie teksty dramatyczne (tzw. pageant) napisane przez
E. M. Forstera w drugiej potowie lat 30. XX wieku The Abinger Pageant oraz England’s
Pleasant Land. W czgéci wprowadzajacej oméwiona takze zostata historia pageant (hi-
storycznego widowiska plenerowego typowego dla krajow anglosaskich) na poczatku
XX wieku. Artykut omawia dalej zwiezle wcze$niejsze, w wiekszosci niezbyt udane, eks-
perymenty dramatyczne pisarza, zawiera analize obu tekstow, omawia histori¢ wysta-
wien oraz publikacji obu tekstow, a takze ich wptyw na dalszy rozwoj tworczos$ci Forstera,
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10 Krzysztof Fordoriski

oraz ich miejsce w opracowaniach krytycznych. Oméwiona zostata takze wspoétpraca pi-
sarza z autorem muzyki do obu spektakli Ralphem Vaughnem Williamsem.

SLOWA KLUCZE: Forster, pageant, dramatyczny, Williams

Edward Morgan Forster (1879-1970) is one of the most eminent English writers of the
20" century. His permanent place in the history of literature was ensured by his last
novel A Passage to India (1924) but also by his earlier works, such as A Room with a View
(1908), Howards End (1910), and Maurice (1912/1970). Opera lovers remember Forster
as the co-author (with Eric Crozier) of the libretto for the opera Billy Budd by Benjamin
Britten, based on a short story by Herman Melville.

Forster’s oeuvre is not limited to fiction. Before and during the Second World War he
gained remarkable popularity due to his essays and radio broadcasts in which he always
defended liberal and humanistic values. His essays were published in two volumes entitled
Abinger Harvest (1936) and Two Cheers for Democracy (1951). Forster wrote also numerous
essays dealing with the history and culture of the Mediterranean (e.g. those collected in the
volume Pharos and Pharillon, 1923) and India (The Hill of Devi, 1953). He left also a sizeable
body of literary criticism of which the best known is Aspects of the Novel (1927).

Forster attempted to write for the stage several times in the early days of his career.
However, none of these early attempts was successful, few were ever completed, and none
staged. In 1907 he wrote an “extravaganza” (in this case meaning a one act play) The De-
ceased Wife’s Husband, a playful comment on a recent change in legislation (Furbank 1,
158) which, however minor, influenced the history of his family. In 1909 he started a his-
torical play about St Bridget of Sweden (1303-1373) entitled simply St Bridget. Only the
first act was ever completed (Furbank 178) which was also the case for quite a few other
works from the period (e.g. the unfinished novel Arctic Summer) which the writer began
while trying to fight off writer’s block.

Two years later he completed a contemporary play The Heart of Bosnia but he never
attempted to get it staged or published (Furbank 199-201). A summary of the play pro-
vided by Philip N. Furbank is decidedly off-putting. It is a melodramatic and bloody tale
of unrequited love and Balkan revenge combined with a story of perfect male friendship
destroyed by a whim of a foolish girl. Forster’s posthumous papers include a few other
dramatic fragments of equally limited value.
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Two Minor Dramatic Experiments. Edward Morgan Forster and His Pageants 11

It was only in 1934 that Forster agreed to write for the stage in earnest at the re-
quest of his friends. This time, however, he opted for a more low-key, fairly fashionable
dramatic genre — the pageant. His play was intended for an amateur troupe from Abin-
ger, a small town in Sussex where Forster had lived with his mother for over a quarter
of a century. Profits from the performances were intended to support renovation of the
local parish church of St James dating from the 11" century.

In its original meaning of the term pageant was a form typical for English medi-
eval drama, close to mystery cycles. The very term originally defined rather the form
of performance than the type of drama. A pageant usually consisted of a number of short
scenes performed by actors who in a sort of a procession approached the audience in
sequence. In a later version the scenes were performed on platforms which were brought
to the main town square (or in front of the church) and after the performance they were
removed to make room for the next.

The name derived from Latin ‘pagina’ originally meant specifically such a moveable
stage made of a platform. It was only later used to denote the plays presented on such
a platform. Cuddon provides the following brief description: “the platform ... was built
on wheels and consisted of two rooms: the lower was used as a dressing room, the upper
as a stage” (475). However, due to the scarcity of available materials it is impossible to say
whether the platforms did in fact always take such an elaborate form.

The cycles were most often presented as a part of Corpus Christi celebrations in the
late spring. Most often they depicted the history of the world understood as the history
of salvation from the Creation to the Last Judgment told according to the biblical tra-
dition. The literary content was usually minimal often bordering on non-existent. The
whole text could consist only of short quotations from the Bible. The performance was
expected to impress the audience with beautiful outfits of the actors, rich decorations
and props, as well as music.

Pageants disappeared in the 1530s as a result of the Reformation along with all
other forms of English religious drama. They were revived four centuries later by Louis
Napoleon Parker, “a playwright, part-time composer, and all-around impresario, who
launched the boom with his 1905 Sherbourne Pageant” (Withington 2, 193) and over the
following decades they spread across Great Britain.!

I They found enthusiastic following also on the other side of the Atlantic, see: David Glass-
berg, American Historical Pageantry: The Uses of Tradition in the Early Twentieth Century Chapel
Hill: Univ. of North Carolina Press, 1990.
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12 Krzysztof Fordoriski

The Parkerian pageant-plays were generally staged over several days in open fields, near
monuments, and ruins, with large casts of amateur actors and squads of local writers,
composers, musicians, builders, painters, and seamstresses. In structure, the pageants
resembled chronicle plays, but the hero of the piece was a provincial town instead of a cel-
ebrated saint. Each pageant presented a series of historical episodes linked by prologues
and epilogues, narrative and dramatic choruses, musical interludes and long parades.
Despite — or probably more accurately, because of — the pageant-play’s particular com-
bination of rote patriotism, recycled literary materials, and often clumsy theatrical ama-
teurism, these productions became widely popular in Britain (Esty 248).

The choice of this particular dramatic form is easily comprehensible, as this “neotradi-
tional genre, the pageant-play referred almost inevitably to rural and antiquarian ideals
of Englishness [and it] was refitted to serve as the genre of insular and interclass harmo-
ny (Esty 246). This was precisely what Forster intended to achieve through his pageants
— an idealized vision of interclass harmony in a perfect rural setting in which the former
was seen as a necessary condition of the preservation of the latter.

The Abinger Pageant, “a celebration of the Surrey village in which Forster lived most
of his life” (Summers 317) quite obviously follows rather the Parkerian than the medieval
pattern in its elaborate theatrical form. Nevertheless, the text retains certain similarities
with the medieval tradition. Although the actual performance was quite long, the whole
text consists of a mere thirteen pages (Forster 337-349) only a minute part of which is
spoken by characters (mainly the Woodman and often off stage) who consequently lack
any chance of developing any individual traits. Another part is a collection of traditional
songs, and a major part of the text consists of detailed stage directions and descriptions.
This structure resulted in a play “lacking in linguistic complexity and figurative depth
[which] represents an ideal of village craft rather than professional art” (Esty 257).

The play consists of six episodes which reflect the more important moments from the
history of the parish which are largely represented in the form of tableaux vivants. The
first episode presents Britons, Romans, Saxons, and Normans, ending in the Domesday
Survey. The first scene of the second episode takes place during the reign of King John
the Lackland. The second scene takes place in 1220 and features twelve pilgrims from
Canterbury who have “deviated from the Pilgrims’ Way which runs across the north
of the parish” (Forster 340). The pilgrims are “types shown by Chaucer in his Canter-
bury Tales” which is an obvious anachronism as the Tales were written a hundred and
fifty years later. They sing “Angelus ad Virginem”. This part seems put together from all
the most basic clichés of Merrie England.
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Two Minor Dramatic Experiments. Edward Morgan Forster and His Pageants 13

The third episode entitled “The Hammer Forge” takes the audience back to 1588, the
year of the Great Armada, although the subject matter is rather the local iron production
flourishing during the Elizabethan age. The fourth episode celebrates the local Evelyn
family, the owners of Abinger and Paddington, and the most famous of them John Eve-
lyn (1620-1706) the diarist and writer, author of the treatise Sylva or a Discourse of Forest
Trees (1664). In the book Evelyn induced people who were to replant the woods which
had been destroyed owing to the iron works (Forster 344). This episode also reflects the
events of the War of Three Kingdoms, the Commonwealth, and the following Restora-
tion of the Stuart monarchy.

The fifth episode “Smugglers and Other Gentry” which recalls events of the 1760s
is divided into two parts: the first recalls the smuggling of alcohol from the conti-
nent, while the second a visit paid by Jean-Jacques Rousseau and his mistress Therese
Levasseur watching some Morris and country dances. The final episode reflects on
the events of the 19" century and the pageant ends with the Epilogue spoken by the
Woodman after whose departure “the arena is again occupied by the flock of sheep”
(Forster 349).

An important element of both the medieval and the 20" century pageant was music
and in this respect The Abinger Pageant also sticks to the tradition. The score includes
several religious songs, psalms, and hymns, as well as folk songs and dances either com-
posed or adapted by Ralph Vaughan Williams (Kennedy 241). For Vaughan Williams the
undertaking was of negligible importance, his participation, however, greatly helped in
its success. His biographer Michael Kennedy remarked that although similar perform-
ances were often sneered at by the more sophisticated audience it rather seldom hap-
pened that the text was written by E. M. Forster and the score composed by Vaughan
Williams (241).

Ursula Vaughan Williams claims that the composer arranged and composed several
pieces including a “melody he loved (and which he later used in First Nowell) ‘Angelus ad
Virginem’ and his own composition ‘O how amiable’ which he later published and dedi-
cated to Fanny Farrer” (202). The music was performed by the Band of the 2" Battalion
West Yorkshire Regiment (Prince of Wales’ Own). The composer was very much involved
in the preparations for the performance as well as during the rehearsals of the orchestra
and intended to conduct it. Yet an accident he had early that summer forced him to hand
over the baton to the director and composer David Moule-Evans.

The whole show was produced by Tom Harrison who had been the originator of the
idea (Forster 442). The pageant was performed largely by local forces, mostly children,
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14 Krzysztof Fordoriski

but also included a sizeable host of local animals such as cows,? horses, sheep, and “posi-
tively the smallest pony in Britain” (The Times’ anonymous “Special Correspondent” as
quoted in Forster 442-443). It was performed twice on 14 and 18 July 1934.

The Abinger Pageant is only a little more than “an episodic celebration of English
rural life and a protest against the destruction of the greenwood” (Summers 327) in
which Forster adroitly adapted the pattern inherited from Parker to specific local cir-
cumstances. It shows Forster’s love for the local community in which he was to live until
1945, his interest in the local or as he would probably call it domestic history, and protec-
tion of nature, all issues which had played an important role in his writings previously.
Nevertheless, it is of a rather moderate literary merit. Consequently, although it was very
well received® it has never been revived. It was, however, included as an addition in the
first volume of Forster’s essays Abinger Harvest published in 1936.

Three years after the performance of The Abinger Pageant, in the autumn of 1937,
the writer and the composer got together once more in a similar undertaking. The title,
England’s Pleasant Land, echoes a line “England’s green and pleasant land” taken from
the poem “And did those feet in ancient time” (also known as “Jerusalem”) by William
Blake. The income from this pageant was to benefit the Dorking and Leith Hill District
Preservation Society. The main subject was protection of the local rural landscape from
being converted by developers (Vaughan Williams 216).

The form chosen by Forster differs from that of his first attempt at a pageant. It is
much more theatrical and much more modern at the same time. England’s Pleasant Land
includes twelve characters. It is typically modern, for example, in that as Forster states in
an untitled introduction to the 1940 edition: “the play is not about any particular person”
(neither is it about a particular place). Eleven of the characters are “types who are con-
nected in various ways with rural England”, each such “type” is played by the same actor
throughout the play. “Their costumes may alter, but their characters [do] not change”
(Forster 357). An element retained from the earlier pageant is the twelfth chorus-like
character, this time called the Recorder, who does not participate in the events but com-
ments on them and introduces consecutive acts and scenes.

2 Aprogramme advertisement reads “Get your milk from the cows that are taking part in the
pageant” (Forster 442).

3 The pageant was well publicized in The Times. An article headed “Abinger Pageant/Local
History Revised” announced its content and form on 7 July, it was reviewed as “Pageant of Trees/
Village Players at Abinger” on Monday 16 July, and finally Forster himself wrote a short letter
published as “Pageant of Trees” on 18 July” (note by Elizabeth Heine in: Forster 442).
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Two Minor Dramatic Experiments. Edward Morgan Forster and His Pageants 15

The pageant consists of a Prologue which takes the audience back to 1066 A.D., the
days of the Norman Conquest, and the settling of the land completed with the Domesday
Book in 1086. The Prologue is followed by the First Act, entitled “The Enclosures”. Its
first scene, “Squire George’s Difficulty — A.D. 1760” presents the owner of the village be-
ing convinced of the profits of enclosures which are put into effect in Scene II. Scene 111
takes place some seventy years later when the effects of the enclosures are fully felt and
lead to the labourers’ revolt which ends in bloodshed.

The second act is entitled “The Death Duties”. Once more it is introduced by a short
speech of the Recorder who introduces us to the final days of the reign of Queen Victoria.
Scene I shows a garden party in A.D. 1899 which is “a celebration of Domesday” (Forster
384). The party turns into a confrontation between the labourers and the Old Squire who
suddenly dies. The new Squire, Young George, plans to change the situation but his plans
come to naught when he is informed that he must pay the death duties (tax on inherit-
ance). The taxes force him to sell the property which as a result is “ripe for development”
as the final song of the pageant announces (Forster 399). The pageant ends in an Epi-
logue spoken by the Recorder which is a plea for preservation of the country.

In its written form this pageant is much closer formally to a regular play with its abun-
dance of dialogues. The pageant elements, however, are still present: we have a number
of scenes and processions such as a procession of The Ghosts of the Past which ends
Scene I of Act Il or a dancing vision of the “developed” countryside called in the text the
Pageant of Horrors which ends Scene II of the same act. The latter scene is also an ex-
ample of scenes the appeal of which combines the visual aspect with dance and songs
composed or selected by Vaughan Williams.

Vaughan Williams also took a different approach to his second pageant. As previ-
ously, alarge part of the score consists of his arrangements of the works of Gustav Holst,
William Cole, Mary Couper, and others. Foremostly, however, Vaughan Williams used
the pageant as a firing ground for his Fifth Symphony; the audience was thus treated
to a preview to parts of the scherzo and the preludio. This time it was the composer
himself who conducted the Band of the 2" Bn. The Duke of Cornwall’s Light Infantry
(Kennedy 257).* The pageant was performed on 9, 14 and 16 July 1938 in Milton Court,
county Surrey.

4 Elizabeth Heine in her notes to Forster (443) claims, however, that the conductor was
A. Young. A probable solution to this riddle is that the pageant was performed thrice within
a week; it might have been conducted by two different conductors on different dates.
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16 Krzysztof Fordoriski

Critics such as Summers see little difference between the two pageants: “like The
Abinger Pageant England’s Pleasant Land celebrates rural England and pleads for con-
servation” (354) but this opinion is true only in a very general sense. The handling of the
subject matter varies greatly. In England’s Pleasant Land

we find no romantic nostalgia, only a biting indignation against the Enclosures and later
the Developers, the latter destroying the beauty which, ironically, the former had cre-
ated. But the play no more confronts the paradox than does Howards End. Lamentation
and anger never quite fuse in Forster’s work (Cavaliero 178).

England’s Pleasant Land marks for Forster a step towards a more general and abstract
presentation of the problems which rural England faced in the early decades of the 20™
century.

It is very difficult to speak about the reactions of the audience for whom the text
could have been a relatively minor part of the whole pageant machinery. It is quite pos-
sible that actually it is a script “which plays better than it reads” (Forster 354) yet both
Forster’s pageants

when read as literary texts, they offer a rather weak synthesis of the ideological and libid-
inal elements that come alive in Forster’s fiction. As participatory village rituals, though,
they have the appeal of a communal and spontaneous representation of an entire, cher-
ished way of life (Esty 257).

The final effect of England’s Pleasant Land is rather flat and uninspiring for two rea-
sons. The first is the choice of “types” over individual characters. This is in line with the
pageant tradition both medieval and Edwardian, and Forster makes the best of these
limitations using them as a medium for comic relief e.g. in the dialogues of two female
guests opening the first scenes of both acts similar and dissimilar at the same time, re-
flecting current attitudes to the countryside, or the speeches of Bumble who represents
a different view in every scene yet he is fully convinced that he never budges and always
stands on the side of the law. However, these theatrical devices stressed by the already
mentioned fact that each of the “types” is played by the same actor in every scene, make
it impossible to give the characters any psychological depth. The “types” moving within
a very loosely depicted reality of “the English countryside” leave the reader rather indif-
ferent to the problem they represent.
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The other reason is the very issue which the pageant attempts to tackle. Throughout
the play Forster quite cunningly avoids contemplating the other side of the development
problem. He concentrates on the country and its inhabitants while the city is initially
presented as populated by people too shallow to understand the value of the country and
finally as the source of “Horrors of the Present” which invade and destroy it. There is
no easy solution to the city-country conflict but from the pageant it seems that Forster’s
sympathy is exclusive for the countrymen and the countryside while he is oblivious to the
horrors of living in an overcrowded city. In effect he submerges the conflict instead of try-
ing to solve it, the resulting vision sadly lacks the irony with which representation of the
same conflict was presented in his earlier novels such as Howards End.

Forster was apparently quite aware of the shortcomings of his second pageant as he
never included it in any of his collections. It was published only once in 1940 by Hogarth
Press as a separate pamphlet and reprinted over half a century later in the 10 volume
of the Abinger Edition of the Works of E. M. Forster in 1996. Just as The Abinger Pageant
it has never been revived.

Forster was not the only modern writer who was attracted by the pseudo-medieval
form of the pageant. In 1934, the same year when The Abinger Pageant was staged,
T. S. Eliot wrote and staged a pageant entitled The Rock, at the suggestion of the bish-
op of Chichester, George Bell, and for charitable purposes on behalf of the Forty-Five
Churches Fund. For Eliot the experience proved creative enough to make the poet turn
towards a completely new career of a playwright, which was to last twenty years.

For Forster the two pageants were apparently merely temporary diversions under-
taken for a good cause, excursions into a new literary sphere, from which he returned
little moved to his essays, reviews, and radio talks which he continued to write for an-
other thirty years. The pageants gave him, however, valuable experience firstly of writing
for a real stage and preparing his own texts for performance through rehearsals, and
secondly of cooperation with the first rate composer, Vaughan Williams. The experi-
ence proved priceless when he returned to writing for the stage in the late 1940s, invited
by Benjamin Britten to write the libretto for a new opera commissioned for the Festival
of Britain. The result of their cooperation was Billy Budd, the only truly successful and
lasting dramatic work of E. M. Forster.
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Living with Lawrence’s silent ghosts:
a Lacanian reading of “Glad Ghosts”

Matt Foley
University of Stirling

ABSTRACT

Living with Lawrence’s silent ghosts: a Lacanian reading of “Glad Ghosts” seeks to con-
tribute to the growing scholarly field of Gothic modernisms by reading D.H. Lawrence’s
long and underappreciated ghost story “Glad Ghosts” (written 1925) through a distinct-
ly theoretical lens. This theoretical framework will call upon Jacques Derrida’s notion
of the “specter”, as put forward in his Specters of Marx, Nicolas Abraham and Maria
Torok’s psychoanalytical “phantom”, and Jacques Lacan’s theory of the barred subject
(%) and their relationship to jouissance. The haunting figured in “Glad Ghosts” cannot
be properly elucidated by exploring how it dramatizes the tensions between Derridean
spectrality and Abraham and Torok’s “phantom”, which has become a standard theo-
retical approach in the wider field of haunting studies. Indeed, these positions must be
supplemented by an understanding of how they work for and against some of the fun-
damental concepts of Lacanian psychoanalysis in order to fully gauge what is at stake
in Lawrence’s distinctive appropriation of the ghostly. The article’s main contention is
that Lawrence’s staging of haunting, which emphasises the role of the silent ghost, is
symptomatic of the Lacanian barred subject’s attempt to experience different registers
of jouissance.

KEYWORDS: D.H. Lawrence, haunting, Lacan, jouissance, Gothic
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ABSTRAKT

Ponizszy artykut: Living with Lawrence’s silent ghosts: a Lacanian reading of “Glad Ghosts”
ma na celu wzbogacenie preznej dziedziny naukowej modernizmu gotyckiego poprzez
analize dtugiego i niedocenionego opowiadania D. H. Lawrence’a pt. “Glad Ghosts”
(napisanym w 1925 r.) poprzez pryzmat czysto teoretyczny. Ow szkic teoretyczny pop-
arty jest pojeciem “specter” (widmo) przywotanym przez Jacquesa Derride w Specters
of Marx, psychoanalitycznym pojeciem Nicolasa Abraham and Marii Torok ,,phantom”
(fantom), a takze teorig zabronionego podmiotu (the barred subject $) Jacquesa Laca-
na i ich zwigzkom z konceptem jouissance. Nawiedzenie ukazane w “Glad Ghosts” nie
moze by¢ dostatecznie wyjasnione poprzez wskazywanie napie¢ pomigdzy ‘spectrality’
Derridy a ‘phantom’ Abrahama i Torok, co stato si¢ standardowym podej$ciem teore-
tycznym w dziedzinie studiow gotyckich. Podobne stanowiska musza by¢ uzupetnione
wyjasnieniem w jaki spos6b dziataja zaréwno przeciw jak i w oparciu o fundamentalne
zatozenia psychoanalizy Lacana, aby mdc w petni ocenic co jest na rzeczy w szczegdlnym
zastosowaniu fantomatycznoSci przez Lawrence’a. Artykul ma na celu twierdzenie, iz
przedstawianie straszenia u Lawrence’a, ktére uwydatnia role cichego ducha, jest cha-
rakterystyczne probie do§wiadczenia rdznych rejestrow jouissance lacanowskiego zabro-
nionego podmiotu.

SELOWA KLUCZE: D.H. Lawrence, nawiedzanie, Lacan, jouissance, Gotyk.

In The Routledge Companion to the Gothic Catherine Spooner notes that the curious in-
tersections between the literary modes of the Gothic and modernism have been gather-
ing more and more scholarly attention (38). The essay collections Gothic Modernisms
(Smith & Wallace) and Gothic and Modernism (Riquelme) remain the key academic texts
covering the area; however, the field suggests such a wide scope for consideration that
many avenues remain to be explored. This article seeks to contribute to this widening
scholarly area by reading one of D.H. Lawrence’s later ghost stories — “Glad Ghosts”
— through a distinctly theoretical lens. This theoretical framework will rely upon a tri-
partite approach by calling upon Derrida’s notion of the ‘specter’, Abraham and Torok’s
psychoanalytical ‘phantom’, and the relationship between Lacan’s barred subject ($) and
their experience of jouissance, in order to elucidate Lawrence’s distinctive appropriation
of the ghostly. Recent studies of literary haunting have considered how the tensions be-
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tween a Derridean speaking to the ghost and Abraham and Torok’s psychoanalytical
project to exorcise the transgenerational ‘phantom’ can explain the persistence of the
ghostly in a range of literary works, from neo-Victorian meta-fiction (Arias and Pulham)
to the Gothic (Berthin). However, in order to understand what is at stake in Lawrence’s
appropriation of the master trope of haunting, the two seemingly opposed theoretical
standpoints of Derrida and Abraham and Torok need to be further supplemented by
a consideration of how they work with and against some of the fundamental categories
of Lacanian psychoanalysis. The argument that emerges is that Lawrence’s staging of the
ghostly in these stories, with its emphasis on a silent haunting that resists symbolisation,
is symptomatic of the Lacanian barred subject’s attempt to experience different registers
of jouissance.

In Lacan’s (“The Four Fundamental”) work the term ‘jouissance’ has connotations
of pleasure, sexual enjoyment (in French ‘jouir’ is slang for ‘to come’) and pain (281).
The final connotation of pain relates to an experience of jouissance as being enjoyable
only up to a point, after which there is too much: a traumatic overload of jouissance oc-
curs in which the subject experiences an excruciating dissonance (in his reading of La-
can, Slavoj Zizek emphasises this traumatic character, 79). The barred subject ($) can-
not therefore be exposed to pure jouissance as he or she is separated, in the very act
of joining the symbolic order, by a bar that separates them gua barred subjects from
this overwhelming exposure to the Real. What is crucial, is that in his later work, most
notably in Seminar XX, Lacan begins to suggest that there is jouissance of being, an in-
nate enjoyment that the body of the barred subject experiences that is essentially asexual
(“On Feminine Sexuality” 6-7) and is an enjoyment of being itself. This possible enjoy-
ment is one type of jouissance that will be considered here. Also, in terms of a more
emphatically sexual enjoyment, Lawrence’s text emphasises another form of Lacanian
jouissance. This is a darker, more erotic jouissance that the subject knows nothing about,
that comes upon the subject from the field of the Other, and is supplementary to phallic
jouissance (for Lacan this is Woman’s jouissance, see On Feminine Sexuality, The Limits
of Love and Knowledge 1972-1973, 73-77). The ghostly emerges in ‘Glad Ghosts’ when
the barred subject pushes the limits of bearable jouissance by an encounter with a spec-
tral Other and where, as in the case of Lucy Hale’s return as a poltergeist, the dead come
to collect a debt of jouissance and to reclaim an enjoyment that was kept from them when
they were living. These are the terms of the reading that will ultimately follow but first
some background work is necessary to shed light on both the origin of “Glad Ghosts” and
the current theoretical climate in haunting studies.
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Lawrence composed “Glad Ghosts” in late 1925 in response to a request from his
long time correspondent and friend Lady Cynthia Asquith who was seeking contributions
for her first collection of tales of terror The Ghost Book (1926). Lawrence penned ‘Glad
Ghosts’ as an initial submission for the collection only for it to be rejected by Asquith on
the grounds of it being too lengthy, although some critics suggest that Asquith was put
off the story by the uncanny resemblance she bears to the female lead, Carlotta Fell (for
a fuller discussion see Ellis 274-77). Lawrence was, in turn, compelled to write another
story — “The Rocking Horse Winner” — as an alternative submission for The Ghost Book
and it was duly accepted by Asquith. This shorter, more psychologically intense story has
become the better known of the two works (partly due to a 1949 film adaptation by An-
thony Pelissier) though Lawrence, in a letter to his agent Nancy Pearn, describes it only
as “spectral enough” (Boulton and Vasey 400) and it is clearly not a ghost story in the
traditional sense. While “Glad Ghost”” works through several familiar registers of haunt-
ing (such as incomplete mourning, spiritualism, and the return of the dead to collect
a debt), “The Rocking Horse Winner” suggests a more deeply psychological range with
its young protagonist Paul demonstrating symptoms of child psychosis. However, it is
“Glad Ghosts™ emphasis on a silent haunting, and its handling of different registers
of jouissance, that will be of interest here.

As mentioned above, theoretical work in recent scholarly studies of haunting has
been dominated by readings that predominantly call upon either Derrida’s formulation
of the ‘specter’ or Abraham and Torok’s identification of the ‘phantom’. Considering the
former first, Derrida is consistently concerned with the ‘specter’ as an agent of ethics. In
Specters of Marx, he posits that

it is necessary to speak of the ghost, and indeed fo the ghost and with it, from the moment
that no ethics, no politics, whether revolutionary or not, seems possible and thinkable
and just that does not recognize in its principles the respect for those others who are no
longer or for those other who are not yet there, presently living, whether they are already
dead or not yet born. (Xix)

This emphasis on speaking to the ghost at a time of ontological crisis as a prerequisite to
justice is a foundational tenet of Derrida’s larger theoretical project, put forward in his
later work, which promotes a continual mourning in the form of a melancholia that is
both life-affirming and ethical. In his final interview, as the last survivor of his generation
of French post-structuralist theorists, Derrida stresses that his discourse of survival “is
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life beyond life, life more than life and... not a discourse of death.... Survival is not simply
that which remains but the most intense life possible. I am never more haunted by the
necessity of dying than in moments of happiness and joy” (“Learning” 52). Haunting for
Derrida is therefore not the horror ridden and clichéd affair that is played upon in popular
culture but, instead, is the necessary zero point of building a hauntological ethics of liv-
ing. In particular, in Specters of Marx, there is a consideration of the ghost as an ethical
harbinger, as a messiah without a messianism, one that can provide a powerful injunction
to “make new” ontology and form a larger Derridean “hauntology” that resists relying
upon some of the traditional notions of a metaphysics of presence but also encompasses
them (“Specters” 10). It is the spectre’s role as a distorting force upon linear temporality,
along with how it destabilises the supposed binary oppositions of presence and absence,
dead and alive, being and non-being (“Specters” 11) that is also conceptually cognate
with Derrida’s wider deconstructive project. Crucially, the ghost for Derrida is armed
with a spectral voice capable of providing an injunction that any subject following the
programme of hauntology is actively obliged to work for or with. The radical Otherness
of the spectre gives its spoken injunction the status of a formidable imperative.

In the psychoanalytical work of Nicolas Abraham and Maria Torok, however, a very
different ghost is reckoned with and their mission as analysts is to exorcise it from the
analysand’s unconscious. Their ‘phantom’ is essentially a liar, a transgenerational form
of haunting that protects family secrets and that occurs in the analysand’s unconscious,
not because of failed mourning, but due to an uncanny knowledge gap in a love object,
usually a parent. This ‘secret’ has been concealed by the parent, or even by generations
of a family, due to an original shame, and yet it has been transmitted, unconsciously, to
subsequent generations. The phantom “works like a ventriloquist, like a stranger within
the subject’s own mental topography” (173). Colin Davis has argued that in Abraham and
Torok’s account, “the ghost imposes a command of ignorance, which is an injunction not
to know, not to seek to reveal, and to hide from others, the secret of the encrypted other
.... [While], in Derrida’s version the secret precedes any distinction between ignorance
and knowledge, and the injunction requires unconditional belief and obedience. By turn-
ing the ghost into a figure of the absolute Other, Derrida effectively sidesteps the issue
of the truth or falsehood of what it has to say” (83-84).

Thus, what Derrida puts forward is a spectre of ethics whose address is also some-
how pre-ethical: an injunction that demands obedience by its nature as radically Oth-
er. Whereas, contrary to this unconditional welcoming of the ghost, Abraham and
Torok’s psychoanalytical programme aims to exorcise the ghost and expose the secret
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it withholds. However, “Glad Ghosts’” double emphasis on a haunting of silence and
registers of jouissance renders Lawrence’s appropriation of the ghostly in a way that,
while recalling some of their tenets, is ultimately distinct from either of these theoretical
lenses. These theories should not be disregarded, as they will be referred to throughout,
particularly Derrida, but ultimately it is necessary here to read “Glad Ghosts” through
a predominantly Lacanian theoretical lens in order to understand properly the role of the
ghostly in the text.

The story is narrated from the perspective of Morier, an isolated, wandering ex-art
student who recounts his close friendship with Carlotta Fell who he first met at art school
before the outbreak of World War One. Carlotta not only impressed at art school but
“she was also a beauty too. Her family was not rich, yet she had come into five hundred
a year of her own, when she was just eighteen” (“Glad Ghosts” 615). Her family, if not
rich, is aristocratic, of the old guard, and fulfilling her wish to “marry into her own sur-
roundings” (ibid 616), she weds an officer in the Guards’ regiment called Lord Lathkill.
Morier does not dislike Lathkill but feels him “already a ghost” (ibid 618), while Lathkill
himself fears that his family is cursed by infamous bad luck. This is proved to be horrifi-
cally accurate as Carlotta and Lathkill lose all three of their children — their young twin
boys in a tragic car accident and their even younger daughter to a sudden illness. After
these tragic events, and following a hiatus in their communication, Morier decides to
meet Carlotta and visit her and Lathkill at Lathkill’s mother’s family home in Derbyshire.
Lady Lathkill is an imposing figure and a spiritualist engaged in a frustrating commu-
nication with a spirit named Lucy who is the deceased wife of an ageing Colonel staying
in the home. Colonel Hale has remarried but he laments, “I daren’t offend Lucy’s spirit.
If I do, I suffer tortures till 've made my peace again, till she folds me in her arms. Then
I can live. But she won’t let me go near the present Mrs. Hale. I — I — I daren’t go near her”
(ibid 632). Thus, initially, Lucy’s haunting is read as a barrier inhibiting the Colonel’s
enjoyment.

The narrative climax of ‘Glad Ghosts’ soon follows when the younger generation in
the house overcome their previous morbidity, begin to dance, and crucially include the
Colonel. Lucy’s spirit quickly presents itself in an attempt to counter Hale’s newly found
enjoyment as “from somewhere came two slow thuds, and a sound of drapery moving”
(ibid 637). In spite of Lady Lathkill’s interpretation of this movement and noises as the
imperative “we must leave this room” (ibid) a sensational shift takes place in terms
of narrative control in which her son Lathkill wrestles charge of the party and directly
disputes his mother’s orders. He urges the Colonel to keep dancing but the Colonel, awe-
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struck with terror, following another ominous crash from the poltergeist, is driven from
the room by the ghostly presence. In turn, it seems as if not listening to the injunction
of the ghost, in other words disrupting the Derridean insistence upon speaking to and
with the ghost, results in an unbearable haunting of terror. However, in spite of this mo-
mentary fall out, Lathkill constructs a new reading of Lucy’s poltergeist activity and per-
suades the Colonel into a realisation that he is being haunted by Lucy because together
they were, like Lathkill is now, “the ghost of disembodiment” (ibid 645). This explana-
tion allows the Colonel to make peace with Lucy’s spirit. Subsequently, as if to affirm the
rights of the body, he gestures the act of taking her into his breast, in a way that rereads
psychoanalytical introjection as a corporeal act.

In order to understand Lawrence’s insistence upon the body as this vehicle of love it
is necessary to turn to his theory of psychology. In Psychoanalysis and the Unconscious
Lawrence dramatically rereads psychoanalysis so as to furnish the term “unconscious”
with his own idiosyncratic significations. He maps out a radical physio-psychology by
positing that the seat of the unconscious is not situated in a foreclosed region of the mind
but in the human chest.

There are now two planes of primary consciousness — the first, the lower, the subjective
unconscious, active beneath the diaphragm, and the second upper, object plane, active
above the diaphragm, in the breast. Let us realize that the subjective and the objective
of the unconscious are not the same as the subjective and the objective of the mind. Here
we have no concepts to deal with, no static objects in the shape of ideas... We are on
straightforward solid ground, there is not abstraction (27).

Lawrence’s “philosophy” of psychology is idiosyncratic to say the least and it is beyond
the scope of this article to interrogate its main tenets fully. However, what is crucial for
current considerations is that “the subjective and the objective of the unconscious are not
the same as the subjective and the objective of the mind.” In turn, there is an emphasis
on the body as having its own instinctual plains of experiencing, particularly “the dia-
phragm” and “the breast”, which contain elements of what Lawrence calls “primary con-
sciousness”. The action of Hale taking the spirit of Lucy into his chest in “Glad Ghosts”,
read from this perspective, is therefore a reworking of psychoanalytical introjection to
fit the tenets of Lawrence’s own theory. Instead of the ego using language as a means to
introject and consume loss and exorcise the ghosts of mourning, as is the case in classic
psychoanalytical modes of mourning, the ghost is exorcised in this case by a signifying
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practice grounded in the body that resists “abstraction”. Hale comes to grips, to put it in
Lacanian terms, with his own jouissance of being and the act of pulling Lucy into his body
constitutes an end to the mourning process through a shift in register from the symbolic
to the Real.

In some senses this recalls Lacan’s later works in which he posits that the ideal posi-
tion for the analysand to be in on completion of analysis is for his jouissance to accom-
pany and supplement the symbolic. As Veronique Veroz puts it, “Truth is to be half-spo-
ken, mi-dite, a combination of being qua jouissance — a letter — and being qua meaning
— a signifier: the symptom as semantic part of the Real, or as real part of the Symbolic...”
(131). Veroz’s emphasis on the “letter” here recalls Lacan’s theory of the letter as the
closest representative of the Real; his most prominent example of this being the objet a.
However, Lawrence’s staging of this coming to terms with the ghost, while conceptu-
ally cognate with late Lacanian psychoanalysis, does not suggest a complete exorcism
of Lucy in the traditional sense of Freud’s normative mourning or Abraham and Torok’s
work on the phantom. Instead there is a living with ghosts that recalls the Derridean
position on the spectre and yet this does not fulfil the programme Derrida puts forward
in Specters of Marx fully either. Hale indeed speaks to the ghost of Lucy, through Lathkill
as a kind of analytical interpreter, but this speaking to the ghost is not sustainable and
reaches a limit at which point there is a shift in register from the symbolic, which has
been feeding an imaginary fantasy, to the Real. Hale learns to carry Lucy in his breast
and live with the ghost qua jouissance of being rather than engaging in the continual,
symbolic and hauntological speaking to the ghost.

Therefore, while on one hand Lawrence’s coming to terms with jouissance works to
realign failed mourning, there is also the inverted sense that only speaking to the ghost,
in a misguided way that forecloses the body, leads to the deadlock of a disembodied
melancholia. This recalls Lacan’s essential formulation that “what [does] not come to
light in the symbolic, appears in the real” (“Ecrits” 324) and the Real “expects noth-
ing from speech” (ibid). In particular, speaking to the ghost qua spiritualism is figured
in the story as a dangerously symbolic practice that feeds an imaginary fantasy at odds
with an objective critique or reading of the ghost’s desire. As a spiritualist, Lady Lathkill
works to enforce her own totalitarian desire over the household while prolonging the
failed mourning of others. However, there is a pivotal moment that occurs to promote
a movement beyond this melancholic deadlock to the rediscovery of jouissance: Lathkill
usurping of his mother’s power that restricts and stifles the desire of others. Lathkill
insists upon the rights of the flesh over a spiritualist mode that restricts and stagnates
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desire. After seizing control of the party he rejoices that “the Colonel is happy now the
forlorn ghost of Lucy is comforted in his heart”. Lathkill now reads that Lucy haunts
because, in life, it was the Colonel’s “body which had not been good to her” (ibid 647). It
is Lathkill’s reading of the ghost as collecting a debt of jouissance that promotes an end
to the haunting and allows Colonel Hale to live on with Lucy introjected into his body.
In turn, Mrs Lathkill qua spiritualist in “Glad Ghosts” performs a role that embodies
Paul de Man’s understanding of prosopopoeia — attributing a fictive voice to the dead
that is really a manifestation of the desire of the conduit for this voice, the person who is
listening to this supposed voice (for a discussion of reading prosopopoeia in this way see
Davis, 112-114). Lathkill, on the other hand, builds a dialogue with Lucy that reads her
supposed symbolic debt, her raison d’étre for haunting, in a more sophisticated manner
that in fact reinterprets the debt not as symbolic but as a debt of jouissance.

Lathkill’s working through of Hale’s mourning is not a completely selfless one. He
is compelled to help Hale as he identifies with his predicament: both Lathkill and his
wife Carlotta have been caught in a melancholic deadlock, reminiscent of Hale’s, since
the deaths of their children. They too have been haunted in recent years by a silent ghost
of the quotidian: not the ghost of Lucy but another spectral figure that resists naming.
However, their failed mourning is also realigned by Lathkill’s newly found, manic impe-
tus as he tries to constitute himself once more as a desiring subject. He begins to realign
his own mourning with a moment of symbolic suicide. This moment of symbolic suicide
qua erasure of subjectivity is interlinked with a return to the mother. Lathkill therefore
not only rediscovers his desire but in this movement he returns to the mother seemingly
flaunting the incest taboo. In a frenzy he suggests to his mother that

...a man has to be in love in his things, the way you ride a horse. Why don’t we stay in
love that way all our lives? Why do we turn into corpses with consciousness? Oh, mother
of my body, thank you for my body, you strange woman with white hair! [ don’t know
much about you, but my body came from you, so thank you, my dear. I shall think of you
tonight! (ibid 648).

Here the mother is constituted as a conscious sexual object and yet her primary function
remains maternal with Lathkill’s assertion first that “my body came from you” and this
recalls Lacan’s situating of Woman as primarily maternal but also as the object cause
of Man’s desire (“On Feminine Sexuality” 7). The mother is returned only to then be
abjected but this reciprocal motion seems to transform Lathkill from a “corpse with
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consciousness” into a vital, desiring subject. The final, strange promise of the passage,
where Lathkill cries that he will think of his mother tonight, places the remainder of the
story in the thematic realm of the sexual and the prohibited. It is in this space that the
Lathkills’ ghost of the quotidian haunts. Indeed, in spite of the cessation of Lucy’s haunt-
ing, this other ghost remains to haunt the Lathkill’s home and Carlotta and Lathkill con-
sistently suggest that it will be drawn to Morier: It is implied that the ghost will visit
Morier one late evening with sexual purpose.

Lathkill urges Morier to welcome this ghost of the quotidian if it should visit his room
during the night, after the fire in his room has been extinguished, suggesting that the
ghost can somehow replace the warmth of the fire by satiating sexual desire. However,
what is crucial is the emphasis upon the ghost as silent:

There, your fire has died down. But it’s a nice room! I hope our ghost will come to you.
I think she will. Don’t speak to her. It makes her go away. She, too, is a ghost of si-
lence. We talk far too much. But now [ am going to be silent too, and a ghost of silence
(ibid 648-49).

This is an invitation to relate to the ghost as neither a psychoanalytical ‘phantom’ nor
a Derridean spectre: there is neither an exorcism of the ghost as symptom nor a speaking
to the ghost. However, by reading it through the lens of Lacanian psychoanalysis, what
is at stake can be understood more clearly. By having the ghost remain silent Lawrence
suggests a primal communication with the spectral through the flesh, something that
perhaps pre-dates language, and is furthermore suggestive of a primacy of communica-
tion that is neither ethical nor fully accessible to the barred subject. We are perhaps here
dealing with a communication from the objective and subjective consciousnesses that
Lawrence outlines in Psychoanalysis and the Unconscious. Once more, this ghost is in-
terlinked with the barred subject’s experience of jouissance, specifically where the “bar”
that prohibits the subject from experiencing the impossible pain of jouissance is subject
to slippage.

This sense of the encounter with the ghost as a return to a state before the constitu-
tion of the barred subject is highlighted in Morier’s account of the ghostly encounter
itself. There is at work an intermingling of fantasy and maternal womb imagery:

[ must have gone far, far down the intricate galleries of sleep, to the very heart of the
world. For I now know I passed on beyond the strata of images and words, beyond the
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iron veins of memory, and even the jewel of rest, to sink in the final dark like a fish, dumb,
soundless, and imageless, yet alive and swimming.

And at the very core of the deep night the ghost came to me, at the heart of the ocean
of oblivion, which is also the heart of life. Beyond hearing, or even knowledge of contact,
I met her and knew her. How [ know it I don’t know. Yet I know it with eyeless, wingless
knowledge. (ibid.649)

In reading this descent into a womb-like space of consciousness which is “beyond the
strata of images and words” and which signifies “a final dark” and yet allows Morier
to feel “alive and swimming” there is something unfathomable here — clear even in his
later uncertainty of whether the presence is a ghost, a vision, or a woman — and Mori-
er has the feeling of knowing but not knowing — what Nicolas Abraham calls a “nesci-
ence” (“The Intermission” 188). One explanation for this dark experience of jouissance
is that Morier’s object of desire is foreclosed in the symbolic order as taboo. The ghost
is the distorted figure of the illegitimate desire for the mother, something foregrounded
in Lathkill’s earlier strange speech of rebellion to his mother which culminates in the
perverse, “I shall think of you tonight!” So, this privileging of the body and the instinc-
tual over phantasmatic love carries with it a prohibited and veiled return to the original
maternal object of desire; this can only be recalled as a spectre, as something not fully
there, and so not engendering a lethal threat to the adult subject. It allows the subject to
flirt with bar that separates it from impossible and painful jouissance and, in turn, leads
to a sexual experience that is both intense and unknowable. In Lacanian terms, this the
jouissance of the Other S(A).

“Glad Ghosts” therefore follows a tripartite approach to dealing with haunting so
as to realign failed mourning. Firstly, Mrs. Lathkill is the channeller who “speaks to the
ghost” on the pretence of having the privileged power of the spiritualist. Such a power is
conceived of as being a supernatural ability to communicate with the dead but in a private
discourse that the living cannot hear. In turn, Lady Lathkill is conversing with a personal
other and misreads Lucy’s proclamations, qua poltergeist activity, that are articulations
of the debt of jouissance that she has come to collect. Mrs. Lathkill employs, albeit with
Hale’s initial complicity, an impersonal Derridean speaking to the ghost in what should
be a personal haunting for Colonel Hale. Her son, however, when he seizes the role of in-
terpreter, and here we move onto psychoanalytical ground, interprets the symptom in
a more complex way and constructs a case history, albeit a brief one, that is primarily
focused upon experiences of jouissance. The second stage in Lawrence’s “living with the
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ghost” therefore presents itself in Lathkill’s more complex reading of the ghost’s desires
and how this relates to unfulfilled demands that were known but unknowns, nesciences
of sorts, in the Hales’ marriage. Lucy does not actively mislead, as Abraham and Torok’s
‘phantom’ may do, and she even retains the Derridean status of the ghost to be lived with
in a haunting that affirms life in the present, although speaking to the ghost in the sym-
bolic does reach a limit for Lawrence. In turn, a living with a ‘silent’ ghost is put forward
in the third stage of haunting figured in the story — the living with the Lathkills’ persist-
ent ghost of the quotidian. This is the ghost of jouissance par excellence: it extends the
bearable jouissance of the barred subject by veiling and yet representing the prohibited
maternal object of desire. This experience of jouissance is so radical that it cannot be
properly recalled, the barred subject knows nothing about its origin, and it is the ghost’s
status as a being radically outside of any traditional ontological understanding that al-
lows it to stand in for this tabooed return of prohibited desire. Thus, “Glad Ghosts” il-
lustrates that the ghostly manifests itself, either darkly from the field of the Other or due
to unsuccessful mourning, as a symptom of the barred subject’s experience of different
registers of Lacanian jouissance.
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Prefatory Matters: Prefaces, Readers
and the Evolution of the Novel in Nashe, Behn and Defoe
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ABSTRACT

Throughout literary history writers have attempted to control the meaning, and influence
the reception, of their books, as well as define their own role in society as ‘authors’, through
prefaces, introductions and other forms of paratextual material. The various paratexts at-
tached to Thomas Nashe’s The Unfortunate Traveller (1594), Aphra Behn’s Oroonoko, or
the History of the Royal Slave (1688) and Daniel Defoe’s Moll Flanders (1722) each reveal
much about the different literary worlds into which these authors were attempting to place
their books. The various Dedications, Introductions and Prefaces to these texts share, to
varying degrees, similar concerns about how the ensuing book should be interpreted, and
about its place in the literary-cultural world of its day. They also display an acute aware-
ness of the literary history, traditions and conventions within which the book is working,
or, to be more precise, against which it is working. More specifically, the prefatory mate-
rial attached to each of these texts sheds light on the rise of the novel in literary history.
This paper will attempt to create a literary-historical trajectory, through the close read-
ing of the paratexts attached to these three key texts in the history of the novel, in order
to trace the evolution of the novel into the distinctive artistic form, and mass-market
commodity, we recognize today.

KEYWORDS: Paratexts, Novel (evolution of), Authorial self-representation, Literary
History, Literary Marketplace
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ABSTRAKT

Od poczatku historii literatury pisarze probowali kontrolowa¢ znaczenie swych powie-
$ci, wplywaé na ich odbidr krytyczny, jak réwniez okresla¢ swa role w spoteczenstwie
jako ‘autoréw’, poprzez przedmowy, wstepy czy inne gatunki paratekstowe. Owe rozne
parateksty zastosowane w The Unfortunate Traveller (1594) Thomasa Nashe, Oroono-
ko, or the History of the Royal Slave (1688) Aphry Behn i Moll Flanders (1722) Daniela
Defoe prezentuja rozne realia literackie, w ktorych autorzy probowali usytuowaé swoje
powiesci. Dedykacje, Wstepy i Przedmowy do tekstow przywiazuja w réznym stopniu
podobna wage do tego w jaki sposob poszczegdlne powieSci maja by¢ zinterpretowane,
jak i do ich miejsca w $§wiecie kulturalno- literackim swej epoki. Pokazuja one rowniez
wyrazng $§wiadomo$¢ historii literackiej, tradycji czy konwencji, w ktorych dana powies§é
dziata, a raczej, przeciwko ktorym dziala. W szczegodlnosci, przedmowa, ktora tekst jest
opatrzony, rzuca $wiatto na rozwoj powie$ci w historii literackiej.

Ponizszy artykut ma na celu odtworzenie trajektorii literacko-historycznej w oparciu
o analiz¢ paratekstow wspomnianych trzech tekstow w kontekscie historii powiesci,
w celu ujecia ewolucji powiesci jako gatunku literackiego w niezalezng forme artystycz-
na, jak rowniez produkt rynku masowego, ktorego wspolczesnie jesteSmy Swiadkami.

SLOWA KLUCZE: Paratekst, powie$¢ (ewolucja), autoprezentacja autorska, historia
literacka, rynek literacki.

In his ‘Editor’s Advertisement’ to The Book of Prefaces Alasdair Gray asserts that there are:

few great writers [who] have not placed before one of their books a verbal doorstep to help
readers leave the ground they usually walk on and allow them a glimpse of the interior.
Prefaces are advertisements and challenges. They usually indicate the kind of reader the
book was written to please, the kind of satisfaction it aims to give. (Gray 7)

In short, prefaces entice the reader into the fictional world of the book by allowing
them a glimpse into its ‘interior’; they are nets with which to catch and pull in appro-
priate readers. However, these ‘verbal doorsteps’ do not only draw in and position the
reader in relation to the world of the book, but also position the book itself in relation to
the wider world. Indeed, prefatory material may also allow the reader a glimpse of the
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exterior world of the author, the world in which he/she is attempting to place and position
their book.

Thomas Nashe’s The Unfortunate Traveller (1594), Aphra Behn’s Oroonoko, or the
History of the Royal Slave (1688) and Daniel Defoe’s Moll Flanders (1722) each feature
prefatory material which does exactly this. The various Dedications, Introductions and
Prefaces to these texts share, to varying degrees, similar concerns about how the ensuing
book should be interpreted, and about its place in the literary-cultural world of its day.
They also display an acute awareness of the literary traditions and conventions within
which the book is working, or, to be more precise, against which it is working. More
specifically, the prefatory material attached to these texts sheds light on the simultane-
ous rise of the novel as an artistic form and as a market commodity. Nashe’s, Behn’s
and Defoe’s prefatory authorial inscriptions provide a picture of the cultural shifts, and
the artistic and moral concerns, which attended this evolutionary process, namely: the
decline of literary patronage in the face of mass-market publishing, the evolution of the
novel as a distinct form in literary history, and the resultant cultural anxiety about the
moral/social influence of this increasingly dominant new mode.

Before going any further it may be useful to clearly establish the different forms that
prefatory material may take. Gray classifies a preface as any of the following:

any beginning entitled PREFACE, PROLOGUE, PROHEME, INTRODUCTION, IN-
TRODUCTORY, APOLOGY, DESIGN, FOREWORD or ADVERTISEMENT, [as well
as] a few opening lines or paragraphs which are not labeled but prepare the reader for the
following without being essential to it. [ also include some dedicatory epistles that make
a political statement. (Gray 7)

Thus, although dedications are not quite the same as prefaces, they should still be con-
sidered as prefatory material, particularly when they make some sort of ‘statement’ — be
it literary, cultural, social or indeed ‘political’.

Nashe’s The Unfortunate Traveller begins with the customary Dedicatory Epistle to
a literary patron. This is then followed by an authorial, or editorial, Introduction to the
story-proper, a first-person memoir-type narrative. This double prefacing of the narra-
tive has both a structural and a satirical purpose. At the structural level it creates what
Jorges Luis Borges describes in his playful essay ‘Partial Magic in the Quixote’ as a ‘gra-
dation’ of fictional realities (see Borges 228-231); that is, stepping stones which lead the
reader from the Dedication, which is written from the real world by the real author to the
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real Earl of Southampton, to the Introduction by the more shadowy ‘editor’ figure who
introduces the supposedly ‘real’ memoir of Jack Wilton, and then finally into the fictional
world of the story proper.

The Dedication leaves the reader in little doubt that it is Nashe himself who is re-
sponsible for the ensuing text: ‘By divers of my good friends have I been dealt with to em-
ploy my dull pen in this kind, it being a clean different vein from other my former courses
of writing’ (251). He likewise asserts that he is ‘not altogether Fame’s outcast’ (252); that
is, he is already a famous writer. He thus firmly establishes himself as the author of ‘this
fantastical treatise’ (251). However, the reader is then confronted with ‘The Introduction
to the Dapper Monsieur Pages of the Court’ (252-254), in which the fiction is created
that Jack Wilton, supposedly a real personage, has passed his memoir to a pseudo-Nashe
editor-figure to publish for the amusement of Jack’s fellow pages. This Introduction ends
with the editor ordering ‘Every man of you take your places, and hear Jack Wilton tell
his own tale’ (254). In short, Jack and his memoir are presented as ‘real’. The ‘editor’ is
merely the middleman in the narrative transaction.

This clearly contradicts the Dedication, in which Nashe himself clearly takes credit
as author of the text. However, this seemingly contradictory prefatory material actually
makes sense from a structural point of view. The Introduction prepares Nashe’s readers
for the ensuing narrative; it is, to repeat Gray’s phrase, a ‘verbal doorstep to help [them]
leave the ground they usually walk on and allow them a glimpse of the interior’. When
the ‘editor’ declares that ‘a proper fellow page of yours, called Jack Wilton, by me com-
mends him unto you, and hath bequeathed for waste paper here amongst you certain
pages of his misfortunes’ (252-253), he is not merely addressing the book’s supposed
audience, Jack’s fellow ‘pages of the court’, but also evoking, for the general reader, the
kind of milieu in which Jack himself moves. He even gives his readers (who, of course,
should not be confused with Jack’s readers) a little foretaste of Jack’s mentality when he
passes on a message from him to his fellow pages:

every one of you after the perusing of this pamphlet is to provide him with a case of po-
niards, that if you come in company with any man which shall dispraise it or speak against
it, you may cry ‘Sic respondeo’, and give him the stockado. (253)

He likewise makes use of gambling terms, such as ‘mumchance’ (252) and ‘ames-ace’
(253), as well as some decidedly coarse language, ‘printers are mad whoresons’ (253),
and rather earthy similes, ‘weather-beaten, like a black head with grey hairs...mangy
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at the toes, like an ape about the mouth’ (253), all in order to convey a sense of Jack’s
language to his readers. This sense that the Introduction is preparing the ground, get-
ting the reader in the right frame of mind for the ensuing narrative, is reinforced when
the ‘editor’ declares that:

Many special grave articles more had I to give you in charge [from Jack]...Only let this
suffice for a taste to the text and a bit to pull on a good wit with, as a rasher on the coals
is to pull on a cup of wine. (254)

The reader is thus moved from the real world of the Dedication to the interior fictional
world of the Memoir via the intermediate fictional world of the Introduction, in which the
editor gives a ‘taste’ of Jack’s voice and general character, specifically in order to prepare
readers for the ensuing narrative.

However, the relationship between the ‘Dedication’ and ‘Introduction’ also oper-
ates on another, more antagonistic, level. In her article, ‘Authorial Self-Consciousness
in Nashe’s Unfortunate Traveller’ (2005), Wendy Hyman argues that the imagined au-
dience of ‘dapper pages’ evoked in the Introduction ‘form a counterpoint to the lordly
audience’ (Hyman 3-4) of the Dedication. Via Jack’s plea to his fellow pages (as passed
on by Nashe’s ‘editor’) to ‘give the stockado’ to any who ‘dispraise’ (253) his book, ‘the
commoners as well as the lords are given a very active role in whether Nashe will be
“outlandish Chronicler” more’ (Hyman 3). Although the Introduction, with its address
to the imagined ‘pages of the court’, is, as mentioned above, a literary device, it nev-
ertheless, in Hyman’s words, playfully ‘signals Nashe’s keen awareness of literature as
commodity...[and] registers a precocious turn away from the patronage system and to-
ward the emerging public literary marketplace’ (Hyman 3). Even Jack himself addresses
his target market, which apparently consists of all ‘those who will pay money enough to
peruse [his] story’ (254).

Moreover, in the Dedication itself Nashe openly questions the ‘blind custom me-
thodical antiquity hath thrust upon us, to dedicate such books as we publish to one great
man or other’ (251), and subsequently rather overdoes his praise of Southampton, even
to the point of parody:

Incomprehensible is the heighth of your spirit, both in heroical resolution and matters
of conceit. Unreprievably perisheth that book whatsoever to waste paper, which on the dia-
mond rock of your judgement disasterly chanceth to be shipwrecked [etc, etc]. (251-252)
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It seems that Nashe is somewhat vexed at the fact that without his patron’s ‘authorized
commendation’ his book will never ‘grow to the world’s good liking’ (252). His commen-
dation of his Lordship’s ‘large-spreading branch of renown, from whence these my idle
leaves seek to derive their whole nourishing’ (252) is, at best, grudging.

Thus Nashe’s double prefacing of the main narrative is both inward and outward-
looking. Through it he not only prepares the reader for the ensuing text by providing
them with a ‘verbal doorstep’ (the Introduction) from the real world of the Dedication to
the fictional world of the Memoir, but also challenges the convention of literary patron-
age by anticipating the time when, as lan Watt argues in The Rise of the Novel, ‘the writ-
er’s primary aim [will] no longer [be] to satisfy the standards of patrons and the literary
elite’ (Watt 56), but to satisfy the needs of the literary marketplace. It seems then that
Nashe is not only positioning the reader in relation to his text, but also the text itself in
relation to the world.

His challenge to the patronage system could certainly be viewed as a key moment in the
early development of the novel. Watt argues that the eventual transfer of ‘literature from
the control of patronage [to] the control of the marketplace’, in the early eighteenth-cen-
tury, ‘made possible the remarkable independence of Defoe and Richardson from the clas-
sical critical tradition, which was an indispensable condition of their literary achievement’
(Watt 55-56). In short, the emergence of the new novel form is directly related to the shift
away from patronage to the relative freedom of the literary marketplace. By the beginning
of the eighteenth century, as lan Probyn points out, ‘the author, the bookseller, and the
book-buying public formed a new entrepreneurial nexus against the traditional custodi-
ans of cultural identity: the patron, the patrician, and the priest’ (Probyn 12). Nashe’s at-
tack on literary patronage in the late sixteenth century certainly seems to foreshadow this
later revolution in publishing, which would help facilitate the rise of the novel.

Yet nearly a hundred years later Aphra Behn, in Oroonoko, was still obliged to adhere
to the convention of patronage. However, like Nashe before her, Behn critiques the cus-
tom in her ‘Epistle Dedicatory to Lord Maitland’, albeit with rather more tact than the
combative Elizabethan, by questioning the practice whereby books are judged by the ‘wit
of the patron’:

My Lord, since the world is grown so nice and critical upon dedications, and will needs
be judging the book by the wit of the patron, we ought, with a great deal of circumspec-
tion, to choose a person against whom there can be no exception; and whose wit and
worth truly merits all that one is capable of saying upon that occasion. (3)
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Admittedly, Behn’s subsequent praise of Lord Maitland, a fellow Catholic and favour-
ite of James II (in her introduction to the Penguin edition Janet Todd reveals that Behn
wrote ‘political propaganda on behalf of Charles Il and his brother James II’ (Todd xv)),
is not quite as equivocal as Nashe’s commendation of Southampton:

You hoard no one perfection, but lay it out in the glorious service of your religion and
country, to both of which you are a necessary honour. They both want such supporters,
and it is only men of so elevated parts and fine knowledge, such noble principles of loy-
alty and religion this nation sighs for. Where is it amongst our nobility we shall find so
great a champion for the Catholic Church? (4)

Given her political and religious allegiances, we can assume that these compliments,
though rather overblown — she later compares Maitland and his wife to that ‘beautiful
pair in paradise’ (5) — are yet largely sincere. Maitland’s literary credentials (he would
later translate Virgil’s Aeneid) may likewise have attracted Behn to him as a patron (in-
deed, she also praises his reading of ‘innumerable volumes of books’ (4)).

However, all this praise is rather self-serving, since, as she asserts at the start of the
Dedication, the world will ‘judge [her] book by the wit of [her] patron’ (3). Fortunately
for her, she has a rather accomplished one. Of course, whatever she really thinks of Mait-
land it is clearly in her interest to lavishly praise him. Yet this does not negate her initial
unease that the fate of her book depends on him. Like Nashe’s ‘idle leaves [which must]
derive their whole nourishing’ from Southampton’s ‘large-spreading branch of renown’
(252), the ‘humble fruits [Behn’s] industry produces [must be lain at the] feet’ (5) of Mait-
land if they are not simply to wither away. The patronage system is thus still coming be-
tween the author and the reading public. It is perhaps significant that Behn had already
been a victim of this system. As William Warner points out, she had been ‘pushed away
from writing for the theatre and toward the market in printed books’ in the first place by
the ‘decline of royal patronage’ (Warner 46-47) for the former. She was thus presumably
aware of the vagaries of literary patronage by the time she came to write her ‘Dedicatory
Epistle’ to Maitland.

Just over 40 years later Daniel Defoe will dispense with the need for a dedication
in his novel Moll Flanders as a result of what lan Watt describes as the ‘steady decline
of literary patronage’ (Watt 52). It certainly seems that the cracks in this system can be
traced back through Behn to Nashe. At any rate, by the early eighteenth century suc-
cessful writers like Samuel Richardson and Defoe will no longer need to ‘use dedications
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to seek the “protection” of recognised cultural authorities, but instead will accept the
rigorous independence the market imposes upon [them]’ (Warner 203). However, the
new market-driven book industry raises new concerns for authors, particularly around
hierarchies of genre (that is, the positioning of the novel in relation to earlier genres,
such as the romance), and the moral/social purpose of the increasingly popular novel in
society. Defoe deals with these issues in his ‘Preface’ to Moll Flanders, as does Behn in
her prefatory material to Oroonoko.

Behn is particularly concerned with the question of genre, specifically with the dis-
tinction between ‘romance’ and ‘true history’. Her title-page announces that her story is ‘A
True History’ of a ‘Royal Slave’, a claim which she is keen to reinforce, both in her ‘Dedica-
tory Epistle’, and in the opening paragraphs of the story proper. Although not labelled as
prefatory material, the first few paragraphs of the story yet ‘prepare the reader for the fol-
lowing without being essential to it’ (Gray 7), and thus, as Alasdair Gray argues, should be
viewed as prefatory. The author-narrator here assures her readers that the ‘history of this
royal slave’ is no mere fanciful entertainment; Oroonoko is certainly not a ‘feigned hero’
created by her ‘fancy’ (Behn 9). On the contrary, she ‘is relating the truth...there being
enough of reality to support it and to render it diverting without the addition of invention’
(9). Although the phrase ‘enough of reality’ may jump out at the attentive reader as rather
undermining her claim to historicity, she nonetheless goes on to assert that ‘I was myself
an eye-witness to a great part of what you will find here set down; and what I could not be
witness of [ received from the mouth of the chief actor in this history’ (9). She thus claims
to be giving the history of a real personage, whom she has actually met, and whom has
told her his story (that is, the bits she did not witness herself).

These claims of historical authenticity echo those already made in the Dedication:

This is the true story of a man gallant enough to merit your [Maitland’s] protection ...The
royal slave I had the honour to know in my travels to the other world...If there be any-
thing that seems romantic, I beseech your Lordship to consider, these countries do, in all
things, so differ from ours that they produce inconceivable wonders; at least they appear
so to us because new and strange. What | have mentioned I have taken care should be
truth, let the critical reader judge as he pleases. (5)

Thus, anything which seems ‘romantic’ can simply be put down to cultural difference;
the ‘inconceivable wonders’ are only so because they are ‘new and strange’. Behn’s dis-
missal of ‘romantic’ elements in favour of ‘true history’ should perhaps be understood in
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its literary-historical context. In his book The Origins of the English Novel Michael McK-
eon argues that print culture, from the late sixteenth century onwards:

helps ‘periodize’ romance as a ‘medieval’ production, as that which the present age — the
framing counterpoint of the classical past — defines itself against. Medieval romance, in
which the antecedents of our ‘history’ and ‘romance’ coexist...becomes ‘medieval ro-
mance’, the product of an earlier period and increasingly the locus of strictly ‘romance’
elements that have been separated out from the documentary objectivity of history and
of print. (McKeon 45).

The pseudo-Behn narrator is certainly keen to characterize her narrative as true and ob-
jective history, as opposed to fanciful romance; after all, she herself was an ‘eye-witness’
(9) to most of the events she narrates. However, as McKeon notes, the ‘claim to histo-
ricity’ routinely exploited ‘techniques of authentication by first-hand and documentary
witnesses’ (McKeon 47). Likewise, her defence that the ‘inconceivable wonders’ in her
narrative are only so because they are ‘new and strange’ (a phrase which she uses both in
the Dedication (5) and in the second paragraph of the story-proper (9)) is a common one
in seventeenth century discourse, in which:

the old claim that a story is “strange but true” subtly modulates into something more like
the paradoxical formula “strange, therefore true”. The fact of “strangeness” or “new-
ness” ceases, that is, to be a liability to empirical truth-telling, and becomes instead
an attestation in its support. (McKeon 47)

This ‘strange, therefore true’ formula fits in nicely with Behn’s defence of the more ro-
mantic elements in her narrative. Of course, she is describing an alien culture to her
readers, so they will presumably expect a certain amount of strangeness.

Thus, Behn is keen to differentiate her ‘true history’ from fanciful ‘romance’. How-
ever, as McKeon argues, the ‘pronounced claim to historicity [made] through the posture
of autobiographical memoir, secret history, or authenticated document’, all techniques
very much in vogue during the Restoration period (certainly, Behn uses elements from
all these modes in Oroonoko), tend to ‘orchestrate the collision between “history” and
“romance” so listlessly as to assert very little, or evince no formal self-consciousness
whatsoever’ (McKeon 60). Indeed, as Paul Salzman points out, ‘Behn is working within
a series of conventions which do not distinguish between romance and realism in this
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way... Oroonoko treats its protagonist as a character in a heroic romance’ (Salzman 314),
while simultaneously presenting him as a real historical personage. For instance, in the
extravagantly grotesque and improbably protracted description, of Oroonoko’s torture
and execution, Behn very much leaves historical realism behind:

He had learned to take tobacco, and when he was assured he should die, he desired they
would give him a pipe in his mouth, ready lighted which they did, and the executioner
came and first cut off his members and threw them into the fire. After that, with an ill-
favoured knife, they cut his ears and his nose, and burned them; he still smoked on, as
if nothing had touched him. Then they hacked off one of his arms, and still he bore up,
and held his pipe. (76)

Oroonoko’s Roman-like heroism in the face of death strikes one as decidedly incongru-
ous with Behn’s claims of historicity. It also clashes somewhat with her attempt to estab-
lish a realistic, albeit ‘new and strange’, setting for her story. It certainly seems that, as
Salzman argues, she is ‘aware of the popularity of both the elevated hero of romance, and
the detailed description of setting, and so puts both devices to good use’ (Salzman 314).
Thus, despite her claims to the contrary, Behn makes use of decidedly romantic ele-
ments in her narrative. So then what is the purpose of her rejection of romance? McKeon
argues that this tendency turns on the contemporary valorization of empirical truth:

In seventeenth century prose narrative, verisimilitude and the claim to historicity are
incompatible...Verisimilitude will prevail, but only in the long run and only as the re-
formulated doctrine of ‘realism’...the claim to historicity and its more extreme negation
of ‘romance’ are preferable: they are a far more direct and immediate reflection of em-
pirical and sceptical epistemology. (McKeon 53)

Behn certainly sets her book up in ‘an oppositional relationship with romance’, yet it fails
to reach the level of realism expected in a modern novel: in Probyn’s words, ‘the defining
characteristic of [the early to mid-eighteenth century] novel is a recognizable, familiar,
and contemporary reality’ (Probyn 2). Behn’s ‘new and strange’ narrative fails to provide
this, or at least not so rigorously as the likes of Defoe and Richardson will for their read-
ers. Yet her vigorous rejection of ‘romance’ in her prefatory material nevertheless signals
the shift towards realism. Oroonoko could thus be viewed as a mid-point between the
‘romance’ and the modern, realistic novel.
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In his ‘Preface’ to Moll Flanders Defoe (or, to be more precise, a pseudo-Defoe edi-
tor-figure) likewise concerns himself with the question of literary genre and authenticity:

The World is so taken up of late with Novels and Romances, that it will be hard for a pri-
vate History to be taken for Genuine, where the Names and other Circumstances of the
Person are concealed, and on this Account we must be content to leave the Reader to
pass his own Opinion upon the ensuing Sheets, and take it just as he pleases. (1)

Defoe here differentiates between the ‘private History’ he is presenting to his readers and
‘Novels and Romances’. His emphasis on the former may reflect the growing belief that
‘individual experience’ should be viewed as ‘the ultimate arbiter of reality’ (Watt 14). In-
deed, as Watt argues, Defoe’s ‘subordination of the plot to the pattern of autobiographi-
cal memoir is as defiant an assertion of the primacy of individual experience in the novel
as Descartes’s cogito, ergo sum [l think, therefore I am] was in philosophy’ (Watt 15).
However, his assertion that he is presenting a ‘private History’, and not merely a novel or
(God forbid) a romance, also reflects anxiety around the association of the term ‘novel’
with such writers as Behn. As Probyn points out: ‘the problem confronting the first wave
of novelists, in the early eighteenth century, was of disassociation and redefinition of the
form itself’ (Probyn 3); in short, the novel had an image problem, which had to be ad-
dressed. William Warner argues that the object of early ‘antinovel discourse was quite
precise — namely, seventeenth century romances and novellas of continental origin, as
well as the “novels” and “secret histories” written by Behn [and others]’ (Warner 4),
which, it was assumed, were mainly read by women, and purely as entertainment. As
discussed above, Oroonoko contains a good deal of rather fanciful ‘romance’. Writers
like Defoe were now aiming for a purer form of realism than the likes of Behn aspired to
in the previous century. Novel-writing was becoming a serious business, in every sense
of the word.

Thus, Defoe sets up a new hierarchy of genre, at the top of which he places the
‘private History’ as the most ‘Genuine’ (1) mode. Behn’s fiction has been relegated
to the level of mere romance, the very mode she tried so hard to disassociate herself
from. Yet, rather interestingly, Defoe leaves it up to the reader to decide if the ‘ensu-
ing Sheets’ are really ‘Genuine’ (1), just as Behn, in her Dedication, had earlier chal-
lenged the ‘critical reader’ to ‘judge’ whether the ensuing narrative was the ‘truth’ (5).
However, Defoe demands even more from his readers than Behn. In his ‘Preface’ he
asserts that:
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this Work is chiefly recommended to those who know how to Read it, and how to make
good Uses of it, which the Story all along recommends to them; so it is to be hop’d that
such Readers will be much more pleas’d with the Moral, than the Fable; with the Appli-
cation, than with the Relation, and with the End of the Writer, than with the Life of the
Person written of. (2)

Defoe here emphasizes the role of the reader in extracting the utilitarian ‘Moral’ from
his text — which, of course, ‘the Story all along recommends to them’ — rather than sim-
ply enjoying the ‘Fable’ on its own account. He goes on to recommend his book ‘to the
Reader as a Work from every part of which something may be learned’ (4). In short, his
book is intended to have a didactic purpose; it is not merely entertainment.

This assertion is particularly significant at this point in the history of the novel.
Warner argues that attention was increasingly being directed toward ‘the psychology
of response and the moral and pedagogical uses of novel reading’, a trend which was
a direct consequence of ‘the conservative reaction against any novel reading for enter-
tainment’ (9). Ronald Paulson likewise points out that ‘the early novel was created in
an age when moral justification was still necessary, and the description of everyday life
for its own sake was considered frivolous’ (18). Of course, this moral justification is
particularly important if you are presenting the life of a woman ‘who was born in New-
gate...was Twelve Year a Whore, five Times a Wife (whereof once to her own Brother),
Twelve Year a Thief etc, etc’, as Defoe’s title-page announces of Moll. As Warner notes,
‘any who would defend novels [including those going under the name of ‘private His-
tory’] had to...respond to the accusation that they were corrupting their enthusiastic
readers’ (Warner 4).

Defoe actually goes even further than this by suggesting that anyone who merely
enjoys reading his book, whilst failing to find the many morals, is already corrupt:

It is suggested there cannot be the same Life, the Same Brightness and Beauty, in relat-
ing the penitent Part, as is in the criminal Part: If there be any Truth in that Suggestion,
I must be allow’d to say, ’tis because there is not the same taste and relish in the Reading,
and indeed it is too true that the difference lyes not in the real worth of the Subject so
much as in the Gust and Palate of the Reader. (2)

Defoe, through his ‘editor’ — who also assures his readers he has cut out ‘some of the
vicious parts’ of Moll’s memoir, and ‘very much shortn’d several other parts’ in order to
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‘put it into a Dress fit to be seen’ (1-2) — thus rids himself of any potential blame for pub-
lishing the memoir by arguing that if you, the reader, enjoy reading the ‘criminal Part’
more than the ‘penitent Part’ it says more about you than him. Indeed, he asserts that
‘none can, without being guilty of manifest Injustice, cast any Reproach upon [the book],
or upon our Design in publishing it’ (3). Thus, through his ‘editor’s Preface’ Defoe not
only attempts to position his readers in relation to his book, by suggesting to them how
it should be read, but also, by disassociating it from the fanciful ‘novels’ of the previous
century and setting it up as a purely didactic text, tries to position it in the wider literary
and social world of his day.

Thus, the various Dedications and Prefaces of Nashe, Behn and Defoe not only pro-
vide windows into the worlds of their texts, but also into the literary and social worlds in
which they were attempting to place and position their books. They also shed light on the
rise of the novel, as a distinct literary form, in society. Nashe’s double prefacing of The
Unfortunate Traveller serves both a structural and a satirical purpose; it is both inward
and outward-looking. It not only prepares the reader for the ensuing text but also cri-
tiques the literary culture within which the book must be placed. Likewise, in Oroonoko,
Behn questions the custom whereby the success or otherwise of her book depends on the
‘wit of the patron’ (3). Nashe and Behn’s unease with the patronage system anticipates
its later decline in the face of the increasingly dominant literary marketplace, a process
which, as Watt argues, helps facilitate the rise of the novel. Indeed, by the early eight-
eenth century Defoe will feel no need to attach a dedication to Moll Flanders. Behn and
Defoe also concern themselves with questions of authenticity and genre. Indeed, through
their prefatory authorial inscriptions one can trace the move away from Romance to the
modern, realistic novel. Defoe also deals with the position and purpose of the novel in
society. In his ‘Preface’ he argues that his book is not merely an entertaining story, but
a text with a clear didactic purpose, in order, it seems, to defend himself and his book
against the growing moral censure of the now thriving novel form. It seems then that the
various Dedications and Prefaces attached to each of these books are not merely ‘verbal
doorsteps’ into the respective fictional worlds, but revolving doors between them and the
literary-cultural/social worlds from which each writer was working. Through these doors
we can get a glimpse of how the novel evolved into the distinctive artistic form, and mass-
market commodity, we recognize today.
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Writer or the Written? Remarks on Gender and
Language in Geoffrey Chaucer’s Troilus and Criseyde
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ABSTRACT

The purpose of this paper is to situate Criseyde, the protagonist of Geoffrey Chaucer’s
medieval romance Troilus and Criseyde, in the medieval model of phallocentric society
and establish to what extent she is dominated by men, and how far she can act autono-
mously by organizing independently her own female economy, given that she is caught
up in the medieval gendered metaphysics of writing. The questions of male dominance
will be subjected to both literal and allegorical representations of writing. Since this
aspect of writing is deeply ingrained in the story through the prolific letter-production
of the protagonists — which has been interrogated by Sarah Stanbury (“Womens let-

I

ter’s” 280), who goes as far as to hail the poem an “epistolary romance” — this article will
seek to expose the ways in which writing serves as a powerful manipulative mechanism
of patriarchal dominance in the medieval courtly love tradition. I will also elaborate on
the aspects of narration testifying to deliberate alterations of the original story, namely

Boccaccio’s il Fostrato.
KEYWORDS: Chaucer, writing, feminity, phallocentrism, silence, the Other.
ABSTRAKT

Celem artykutu jest usytuowanie Kresydy, bohaterki §redniowiecznego romansu ry-
cerskiego Goeffrey’a Chaucer’a pt. Troilus and Criseyde, w modelu $redniowiecznego
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spoteczenstwa fallocentrycznego. Po drugie, jest nim ustalenie w jaki sposéb Kresyda
jako kobieta jest zdominowana przez mezczyzn, a w jakim stopniu potrafi dziata¢ au-
tonomicznie poprzez manifestowanie wtasnej kobieco$ci. Nalezy przy tym wziaé pod
uwage fakt, ze bohaterka jest ‘uwigziona’ w Sredniowiecznej metafizyce pisania. Kwe-
stie meskiej dominacji beda zestawione z dostownymi jaki i alegorycznymi egzempli-
fikacjami pisania. Poniewaz czynno$¢ pisania jest wyraznie obecna w dziele poprzez
motywy epistolarne (Sarah Stanbury okreslita nawet utwoér jako ‘romans epistolarny’)
(“Womens letter’s” 280), artykut ma na celu takze ukazanie sposobéw, za pomoca kto-
rych pisanie pojmowane jako proces stuzy mechanizmom utrwalania struktur domina-
cji patriarchalnej w §redniowiecznej tradycji ‘courtly love’. Zostang réwniez omdwione
procesy narracyjne, uwydatniajace elementy Swiadczace o alternatywnej reinterpre-
tacji znanej historii Troilus and Criseyde przez Chaucera (wzorowanej na Ill Fostrato
Boccaccia).

SELOWA KLUCZE: Chaucer, pisanie, kobieco§¢, fallocentryzm, cisza, Inny/a.

“Her behavior and her voice constrained, she be-
comes the text itself, written on rather than writing
her own destiny.” (Pugh and Weisl 117)

Since Ferdinand de Saussure laid the foundations of the study of linguistics, the multi-
layered quality of writing has become a focal point of structuralist and post-structuralist
philosophy. In his Doubling the Point J.M. Coetzee underscores that writing has become
irreducible to the function of unidirectional automaton of thought, but at the same time
reciprocated a performative agency upon the writer him/herself: “Writing reveals to you
what you wanted to say in the first place. In fact it sometimes constructs what you want
or wanted to say... That is the sense in which one can say that writing writes us.” (Coetzee
18). Accordingly, writing does not only reflect the thought, but also alters it in the ac-
tive process of writing. Writing as an active event is essentially performative, yet simul-
taneously involves inextricably intertwined in the written text interpretative processes
through reading, and this reciprocal relation of reading and writing, interpretation and
translation, reception and response, render the author as much the writer of the text as
him/herself being written by it.
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Through the investigation of the concept of ‘supplement’ (introduced by Jean Jacques
Rousseau) Jacques Derrida in his Of Grammatology pinpoints the destructive, parasitic
authority of writing over speech and thought, identified by the philosopher as the view
of writing within western metaphysics. ‘Supplement’ according to Derrida supplies the
deficient original body, but at the same time supplants it, being thus complete in itself.
Thus writing which is to supply the body of speech becomes in this instance its ‘danger-
ous supplement’ which substitutes speech. The very theory of the contagious qualities
of writing lends validity to the analysis of Troilus and Criseyde, where writing assumes
a profound significance in male-female relations as well as in the intralinguistic matters
of gender. Just as thought is subject to distortion due to a rigid corset of language as
a supplement (the written language in particular), gendered writing as a historically con-
solidated cultural phenomenon exposes implicit linguistic processes, resulting in (often
involuntary) misogyny or misandry at the semantic level. Such unintentional misogyny
consolidated in language on the speaker’s or writer’s part, serves as a supplement and
supplants the author’s original intention. In fact, the subject of the gendered metaphysics
of writing traces back to the Middle Ages, which is observable in the literary convention
of the courtly love tradition. With this in mind, the two suggested supplements of west-
ern metaphysics, that is gender and writing, will be inextricably the focal points of my
investigation of feminine literacy of the Middle Ages.

Medieval philosophy and theology associated feminity with the notion of the ‘carnal’,
therefore (with reference to language) the literal, and ‘spiritual’ Word was to belong, by
the same token, to the realm of masculinity. Hence, the monopoly for creative writing as
a performance of skill, wit, spirituality was inextricably bound up with masculinity, as
opposed to feminine carnality and fickleness (Cox 9). Indeed, women were offered little
opportunity to demonstrate their writing proficiency, since feminine ‘carnal’ letters had
to be (as shown later in this paper) mistrusted by a dominant masculine judgment.

In accordance with the mainstream poststructuralist approach, the author (along
with his authorial intention) is supposed to ‘die’. Namely, in W.K. Wimsatt’s The Inten-
tional Fallacy and R. Barthes’ The Death of the Author the theorists state that the author
ought not to be treated as an undisputed source of uniform meaning of the text. However,
does the author’s gender die with him or her? With this in mind, Carolyn Dinshaw states:
“Love, sex, gender and literary activity are intimately, metaphorically related in the Mid-
dle Ages. ... In fact, literary activity as it is represented in Chaucer is always, I believe,
a gendered activity.” (15) In fact, in Chaucer’s Troilus a manifestly masculine account (an
overwhelming male-characters’ narration, which injures potential feminine autonomy)
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ornamented with the festival of allegorical phallic representations, dangerously reduces
its female protagonist Criseyde to a passive pawn on a male chessboard, played with,
instead of playing her own game; ‘written on’, as opposed to ‘writing’ by herself.

Where in the poem does the author leave room for Criseyde ‘the writer’? Is her intel-
lectual province merely limited to the image generated by men? If it be so, she is an arti-
fact of phallocentric hegemony, never independent since looked at through a masculine
prism and conceived of through her relationship to men. If otherwise, how can oppressed
Criseyde verify her autonomy? Is it perhaps not what Criseyde does not speak that shouts
loudest? Or is it conceivably the silence of the narrator, gamely washing his hands of tex-
tual authority and creativity that conveys more than the text attempts to?

And of his song naught only the sentence, As writ myn auctor called Lollius, but plainly,
save oure tonges difference ... (1.395-96).

[ make bold to give not only the gist of his song (as my author called Lollius, writes), but
in full, save for the difference in our languages.” (9-10).

Finally, how can silence recuperate the protagonist from the stigma of ‘the written’? Hav-
ing elaborated on the questions posited, the ensuing assumptions will be to establish not
only the position of women, but first and foremost to expose the ways language and writ-
ing serve to ascertain the inferiority of women in the phallocentric medieval culture.

However, before the stated problems are scrutinized, a short synopsis of the long
poem in question should be rendered as a backdrop for the arguments as well as to assure
maximum readability.

The long poem’s main plot revolves around the Siege of Troy. Criseyde, the daughter
of Calchas who betrayed the Trojans to support the Greeks, stays in Troy unaided and
vulnerable. She suddenly becomes an object of Troilus’ (a young Trojan warrior) desire,
who manages to win Criseyde’s favours thanks to the help of her uncle Pandarus. Cri-
seyde’s father anticipating the destruction of Troy organizes an exchange of prisoners
to save his daughter and take her away from Troy. Criseyde, assures Troilus she would
return shortly, yet once she realizes the return is impossible, she yields to the courtships
of Diomede betraying Troilus. When Troilus finds a brooch, which he presented Criseyde
back in Troy, pinned to Diomedes’ armour he becomes heartbroken and attempts to take
revenge on him, yet is killed by Achilles. The last scene depicts Troilus’ ascension dur-
ing which he resignedly comments on the futility of life. Chaucer’s Troilus and Criseyde
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was modelled on Boccaccio’s Ill Fostrato and later rewritten by Shakespeare in his verse
drama Troilus and Cressida. Chaucer’s version is apparently the least misogynistic, and
the most determined to recuperate the reputedly ‘fickle’ female protagonist.

The Manipulative Writing

Manifestly, writing a letter becomes the first nexus in the chain of Pandarus’ subterfuge,
aimed at persuading Criseyde to reciprocate Troilus’ desire, leading to the lovers’ sexual

consummation:

Towchyng thi lettre, thou art wys ynough:

I woot thow nylt it dygneliche endite,

As make it with thise argumentes tough;

Ne scryvenyssh or craftyly thou it write;

Biblotte it with thi teris ek a lite;

And if thow write a goodly word al softe,

Though it be good, reherce it not to ofte. (2. 1023-2)

Regarding your letter — you’re smart enough. [ know you won’t write it with haughty airs,
showing off, or being argumentative; and nor should you write it like some secretary, or
artfully. Blot it with your tears a bit, too! And if you write some fine and very tender word,
even if it’s good, don’t repeat it too often! (42)

Letter writing appears to assume a profound significance in Pandarus’ conspiratorial
stratagem. The contriver’s agency in the quoted fragment is not merely limited to en-
couraging Troilus to write the letter to Criseyde, but he also audaciously imposes a scru-
pulous stylistic technique of letter writing upon Troilus. The fact that Troilus is encour-
aged to simplify the letter and adjust its eloquence to a female reader (which is implicitly
misogynistic) evinces a substantial degree of male manipulation. The letter is expected
to be not merely a means of communication between the correspondents, but an execu-
tor of Pandarus’ calculated stratagem.

Furthermore, fetishizing the letter by way of a medieval custom of tear blotting, em-
phasizes the manipulative deliberation of Pandarus, which entails Criseyde’s invitation
to take pity on Troilus. In the medieval courtly love tradition the custom of a woman
taking pity on a man in heterosexual relations does not merely function as a gesture
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of sympathy, but is to alleviate the pain of the person in love, which is commensurate
with reciprocating sexual desire or love. Therefore, the deliberate structural scheming
of the letter testifies to manipulative inclinations of the writers, whose contrivance inevi-
tably pushes Criseyde into the whirlwind of phallocentric domination.

Writing becomes an insignia of male authority, and Criseyde is expected to succumb
to the masculine primacy. At this point, through the depreciation of the female reader,
Pandarus commits his first blunder. The deliberate simplification of the letter combined
with his earlier misogynistic remark: “Forthi hire wit to serven wol I fonde” (2.273) [So
I'll try and adapt what I say to her intelligence.] (28) — impudently thrust Criseyde into
the medieval stereotypical mould of female intellectual inferiority to men.

The ‘carnalization’ of Troilus’ feeling, realized through the letter writing, is superfi-
cially to communicate the affection of the writer, but in effect the undertaking harbingers
a tacit responsibility of reciprocity imposed on Criseyde, who is manifestly deterred by
the plotters’ conduct:

Gan for to change, and seyde, ‘Scrit ne bille,

For love of God, that toucheth swich matere,

Ne bryng me noon; and also, uncle deere,

To myn estat have more reward, I preye,

Than to his lust! What sholde I more seye? (2. 1131-34)
Refuse it naught’, quod he, and hente hire faste,

And in hire bosom the lettre down he thraste. (2. 1154-55)

For the love of God, don’t bring me any letter or anything in writing that relates to such
matter! And also, dear uncle, I beg you, do have more regard to my position that to his
pleasure! What more should I say?

...don’t refuse it-! And [Pandarus] caught hold of her firmly and thrust the letter down
in her bosom... (44)

Criseyde’s refusal to read the letter, followed by her subsequent refusal to answer it in
writing: “For trewely I nyl no lettre write.”” (2. 1161) [l won’t write any letter] (44) pro-
claims that she does not necessarily wish to avoid speaking to Troilus as such, she does,
however, evade written dialogue for some reason. Pandarus and Criseyde’s conversation
testifies to their mutual awareness of the pertinence of writing, as the more persistently
Criseyde refuses to answer the letter, the more coercive Pandarus grows. As it happens,
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the oppressor becomes as impertinent in his urging as to resort to thrusting the letter
into Criseyde’s bosom.

Criseyde, as a woman, a widow, the daughter of a traitor, is entirely aware of her sus-
ceptibility to social inhibitions as well as public condemnation. Yet, it may at first appear
perplexing that writing causes such an acute anxiety for Criseyde. Yet, it is not writing
per se, about which she is agitated, since she affirms her literacy by declaring: “Ye, for
[ kan so written.” (2. 1205), as particularly letter-writing — “And ek I noot what I sholde
to hym seye.” (2. 1206). [Well, yes I could write ... and yet I don’t know what I should say
to him.’] (45).

Socially constrained as a woman, she is accordingly inhibited as a writer, which the
narrator signals by emblematically providing a third person synopsis of Criseyde’s letter
to Troilus, as opposed to a reliable first person account:

[...] but holden hym in honde

She nolde nought, ne make hireselven bonde

In love; but as his suster, hym to plese,

She wolde ay fayn to doon his herte an ese. (2. 1222-25)

She thanked him for all his good intentions towards her, but she would not play him
along with false promises, nor make herself a slave to love; but, to please him she would
gladly comfort him as sister. (46)

The letter exposes a flagrant incongruity between male and female writing in Troilus and
Criseyde. Whereas the male protagonists perform strategic, hence manipulative, writing,
the writing of Criseyde defensively sketches her feminine milieu. Compromise is a reg-
uisite for her to keep a safe distance from phallic intrusion, and the infringement on her
private fortress coerces Criseyde to negotiate with the oppressors (Stanbury, “Womens
Letter’s” 279). The negotiation is therefore the only possible means to defer the inevita-
ble infringement of the female protagonist’s private enclave by the manipulators. As a lit-
erate person she is reluctant to write back to Troilus not because of her inability to write
letters as such, but because she senses the utter futility of negotiating with its reader.
Therefore, as a writer she is careful not to undermine masculine authority on the one
hand, and let her female territory become occupied by intruders on the other. Accord-
ingly, in order not to get entangled in the phallocentric cul-de-sac, Criseyde has to take up
the battle she has got involuntarily caught up in: “It nedeth me ful sleighly for to pleie.””
(2.462) [I need to play a very sly game] (31).
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Criseyde is undoubtedly an exceedingly vigilant reader of Pandarus’ scheme. There-
fore, if phallic imposition, expressed in Troilus’ asking for pity as well as fetishistic orna-
mentations of his letter, testify to the rhetorical aspirations of masculine writing, femi-
nine passivity produces successful female readers. Criseyde’s potential does not lie in
riposte, but in the ability to defend against, negotiate, understand, read men; that is to
say, her attack is realized in defense.

Troilus the Doubter

Troilus as a reader, on the other hand, displays a glaring ignorance and distrust of female
letters. Criseyde’s written assertions will always be either mistrusted or misinterpreted:

So thorough this lettre which that she hym sente
Encrescen gan desir, of which he brente. (2.1336-37)

But in hire lettre made she swich festes,
That wonder was, and swerth she loveth hym best,
Of which he fond but botmeles bihestes. (5. 1429-1431)

This Troilus this letter thoughte al strangue. (5. 1632)
So this letter that she sent him served to increase the desire that was burning him. (48)

But in her letter she paid such compliments that it was most surprising, and swore she
loved him best — in which he found only groundless promises. (146)

Troilus thought this letter very distant. (149)

Troilus proves to be an emblematic ‘male’ reader, as his interpretation of female writ-
ing is adjusted to his narcissistic ambitions. The feminine fext is therefore subjugated to
‘meaning’ (attributed in the Middle Ages to masculinity), which offers no opportunity
for dialogue, due to its inherent solipsism (Dinshaw 33). Therefore, on account of his
inability to read like a woman, Troilus egotistically fits Criseyde’s writing into the stencil
of his own male comprehension. His interpretation of Criseyde’s letters is by no means
objective and unbiased, since he reads only whatever he wants to read. Criseyde’s sisterly
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consolation: “[B]ut as his suster, hym to plese” erroneously evokes an insatiable “desir”,
whereas on further occasions Criseyde’s assurances of faithfulness are received as false
promises.

Criseyde has no license to write like a man. Her aspiration to produce persuasive,
rhetorical writing is likely to become rapidly depreciated by Troilus’ solipsistic criticism.
Criseyde, however, appears to be aware of masculine socially constructed reading ‘au-
tism’ as well distortions of meaning brought about by (written) language which is regis-
tered in her concluding statement:

I darn at, ther I am, wel letters make,

Ne nevere yet ne koude I wel endite.

Ek gret effect men write in place lite;

Th’entente is al, and nat the lettres space.” (5. 1627-30)

I dare not write letters where I am, and [ have never been good at putting things in writ-
ing. And things of great consequence are written in few words — the intention in every-
thing, and not the length of the letter. (149)

Just as Criseyde mistrusts writing, which distorts pure intention, Troilus is reluctant to
welcome Criseyde’s “entente”, which becomes buried in the solipsistic masculine mean-
ing, and thus strips Troilus of the potential to read like woman.

Dinshaw, however, observes that Troilus to some extent actually reads like a woman
to some extent on account of his recognition of the singularity of woman as the Other
(30). Yet, the very acknowledgement of feminine otherness juxtaposed with his tacit ap-
proval of social inequality, realized in his assent to condone male patriarchy, implies that
Troilus might in fact work part-time as a reader-like-woman, yet his full-time employ-

ment is inherently secured by masculine reading inclinations.

Hermetic Textuality

Furthermore, Troilus and Criseyde displays a complex stratification of writing, which sig-
nals inescapability of the female protagonist from textual slavery. Not only is she ‘writ-
ten’ into her dependence upon male protectorate, but she also becomes a diagram of her
own inevitable destiny; as if to say, she “struggles to stand outside her own text” (Evans
95). Although the reader is notified in advance about the outcome of the story by the
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narrator (in Book 1), it is bewildering that Criseyde herself evinces the flashes of predict-
ability of her fate:

Alas, of me, unto the worldes ende,
Shal neyther ben ywriten nor ysonge
No good word... (5. 1058-60)

Alas, no good word shall either be written or sung about me until the end of the world... (139)

Chaucer therefore allows a slight degree of irony by making Criseyde conversant with her
destiny. In truth, the aspect of Criseyde’s inevitable destiny, which insistently promises
her eventual infidelity, is intermittently signaled within the plot. The reader witnesses
a chain of metaleptic pointers, realized in the premonitions or dreams of the characters,
gradually translating Criseyde into the fate that is to come to fruition:

And as she slep, anonright tho hire mettre
How that an eagle, fethered whit as bon,
Under hire brest his longe clawes sette,
And out hire herte he rente, and that anon,
And dide his herte into hire brest to gon —
Of which she nought agroos, ne nothing
smerte. (2. 925 -31)

And as soon as she slept, she dreamed that an eagle, with feathers as white as bone, fixed
his long claws under her breast and suddenly tore out her heart, and put his own into her
breast — at which she was neither frightened nor felt any pain... (40)

Criseyde’s dream is pivotal because it induces her to reciprocate Troilus’ love. Yet
a crucial question arises: does the dream serve as another mark of inevitable destiny,
or is it merely an unconscious stimulus that compels her to love Troilus? The former
should corroborate the postulate that Criseyde literally subsists as a written text stripped
of authorial autonomy; the text which, since incapable of writing itself, becomes itself
written. Otherwise, it is Criseyde who writes her destiny, and who craftily liberalizes her
economy of choice. This economy is, however, insistently hindered by both carnal and
metalinguistic writing which evinces itself as “male fantasies at both the private and the
public level.” (Margherita 262).
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The dream cannot elude its phallic repercussions, whose image acts as a palpable
allegory of sexual harassment. Seemingly, since assailed, she becomes inscribed in her
vulnerability and subjection to phallic tyranny, yet paradoxically it is also herself who
writes at the same time. Indeed, the urge to manage her own private space seems to be
a priority for Criseyde, as further on in the poem she corroborates her claustrophilic pro-
pensity by shutting herself off in a chamber from Pandarus’s invigilation in order to read
Troilus’ letter : “And streght into hire chamber gan she gon; ... Ful pryvely this lettre for
torede.” (2. 1173, 1176) (And went straight to her own room ... to read this letter very pri-
vately) (45). Male intrusion develops in the protagonist an exigency to organize her own
hermetic dominion immune to phallic imposition. The eagle does perform grotesque
physical abuse, yet due to the fact that “she nought agroos, ne nothing smerte”, Criseyde
gives permission for the incursion. Therefore, the successful management of the textual-
ity she has been inscribed in comprises her natural defense mechanism, that is to say, the
ability to write her own text as opposed to it being written.

The most apparent endeavor to translate Criseyde into ‘written word’ is contained in
Cassandra’s prophecy auguring Criseyde’s betrayal of Troilus:

This Diomede hire herte hath, and she his —

Wep if thow wolt, or lef, for out of doute,

This Diomede is inne, and thow art oute. (5. 1517-19)

Diomede has her heart, and she his. Weep if you will, or leave off, for, without a doubt,
this Diomede’s in, and you are out! (147)

By invoking the story of Thebes, Cassandra lends verisimilitude to her prophecy. The in-
vocation, as a hint of Criseyde’s future misdemeanor, enslaves Criseyde in the story both
symbolically and literally. Functioning as the potential fulfillment of the actual written
story, Criseyde becomes already sold to the written, which inevitably defies the singular-
ity of the protagonist. With regard to the latter, Derek Attridge investigates in depth the
notion of ‘singularity’, which evinces itself as difference from other subjects, and can be
stipulated only through idiosyncratic reception and production, as opposed to general,
culturally predetermined norms (63).

It cannot be univocally stated whether Criseyde’s lot is indeed sold in advance to
destiny, or if it is conditional on a logical sequence of cause and effect. Like the dream
haunting Criseyde, which eventually influences her resolution to love Troilus, Cassan-
dra’s prophecy does not fulfill itself without human intervention. According to Joseph
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Graydon, Criseyde does not remain uninformed about Cassadra’s knowledge of the af-
fair (168). Criseyde’s obsessive self-consciousness, intertwined with the fear of “wikked
speche” (5.1610) (wicked talk) (149) and social censure, causes her to revile Troilus’ in-
discretion concerning the matter which could potentially result in the exposure of the
affair and thus put her reputation in jeopardy. This is the apprehension of social condem-
nation which might contribute to prevent sociophobic Criseyde from returning to Troy.
This theory would undoubtedly free Criseyde from the manacles of dependency on the
inevitable destiny and, as suggested above, of the written word.

Incorporeal Criseyde

Criseyde becomes successively relegated to the realization of others’ imagination
throughout the poem:

Gan for to like hire mevynge and hire chere,

Which somdel deignous was, for she let falle

Hire look a lite aside in swich manere,

Ascaunces, ‘What, may I nat stonden here?’

And after that hir lokynge gan she lighte,

That nevere thoughte hym seen so good a syghte. (1.291-94)

Troilus was simply wonderfully well pleased with the way she moved with her manner,
which was somehow haughty, for she let fall a sidelong glance, as if to say: ‘What! May
I not stand here?’ After that her look brightened, so that it seemed to him he had never
seen so fine a sight. (8)

Significantly, the assertive remark: “[M]ay I nat stonden here?” does not belong to Cri-
seyde’s utterance, but comprises a third person account of Troilus’s fancy. The ambigu-
ous ‘ascaunces’(as if to say) merely indicates Troilus’ imaginary projection of the occur-
rence, rather than its actual realization, as well as renders the exclamation a made-up,
narcissistically conditioned male interpretation of ‘deignous mevynge’ (Stanbury, “The
Lover’s Gaze” 231).

The scarcity of Criseyde’s first person accounts in the poem turns her into a ghost up
to a point, never fully embodied since breathing by means of the respirator of others’ im-
agination rather than by the lungs of individual singular expression. Not without reason
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was the expression: ‘up to a point’ italicized, since Criseyde’s corporal presence in the
text cannot be relinquished. Nor should the epithet ‘ghost’ be conceived of merely meta-
phorically, as it remains astounding how much is done to conceal Criseyde’s corporeality
in the vision of male protagonists.

Jacques Lacan, for instance, affirms that woman in the courtly love tradition does not
exist at all, in view of the fact that female raison d’etre is apprehended in the imaginary
narcissistic projection of men (145). Therefore, the singularity of woman from the mas-
culine perspective comes to be discerned only when female corporeality is renounced for
allegory. Only woman as logos can epitomize the desirable objet petit a (which is Lacan’s
neologism introduced in his psychoanalytic theory), that is the cause of desire, because
carnality strips woman (as the Other) of her inaccessibility. A ready access to the Other
would render it no longer inaccessible; no longer desirable; no longer other.

With this in mind, Criseyde becomes a figment of Troilus’s imagination, anamorphi-
cally adjusted to masculine narcissistic fancy, and thus hyperbolized to the sublime:

Thus gan he make a mirour of his mynde
In which he saugh al holly hire figure,
And that he we koude in his herte fynde,
It was to hym a right good aventure

To love swich oon, (1. 365-9)

So he began to make a mirror of his mind, in which he saw her person completely. He
could certainly find it in his heart to grant that it was a great good fortune to love such
a good one... (9)

Troilus as the reader of Criseyde’s ‘figure’ perceives her the way he wishes her to
be, not necessarily the way she actually is. The passage displays conspicuous dynamics
of visual projection. Having been ‘photographed’ by Troilus’s gaze, her image is stored in
the ‘mirour of his mynde’, where it lingers independent of the burden of carnality, vulner-
able to mnemonic plasticity. This time it is memory that gives vent to the masculine urge
to tame feminine instability, which constitutes a significant infringement on female au-
tonomy. Similarly, Stanbury (“The Lover’s Gaze”) elaborates on medieval optical theory
and claims the human eye fulfills both a receptive and performative function, hence the
use of optical nomenclature “eyebeam”, “visual rays” or “projection” .

Inscribed in Troilus’s memory, Criseyde’s image becomes ‘processed’ to fit his sub-

jective inclinations. Again, imprisoned in the claustrophobic memory of Troilus, Criseyde
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falls victim to the yoke of masculine manipulation. Hence, she is no longer herself, but
the Other which Troilus expects her to be. Troilus yearns to obtain the Other by a process
of the renunciation of the carnal and investment in the spiritual. Body as the accessible
carnal self remains to be no longer attractive, therefore memory turns out to be a conven-
ient laboratory to fathom the unfathomable, to create the image of the object of desire as
it ought to be, in order to meet the standards of the sublime Other.

Devil’s Advocate

Whilst reading the poem, the reader might become justifiably perplexed by two somehow
ethically contradicting factors: firstly, Criseyde will betray Troilus, secondly, the narrator
defends Criseyde nonetheless. The singularity of the poem partly consists in the fact that
the narrator plays devil’s advocate by trying to rehabilitate Criseyde and perhaps pro-
tect her from the “wikked speche” (neither Boccaccio’s nor Shakespeare’s counterparts
of the story attempt to defend Criseyde to the same extent). The narrator apparently sets
himself a much more ambitious goal than to merely faithfully recount the story. By invit-
ing numerous masculine voices to speak against Criseyde, the text oozes with the pecu-
liar stylistic noise of a masculine account, which the female protagonist does not attempt
to outshout in the slightest — just the opposite. In other words, the author conserves the
energy of silence to implicitly advocate Criseyde.

In effect, the silence — that is the rhetoric of the ‘unwritten’ — is deployed in the poem
as a narrative strategy. Roland Barthes (“The Pleasure”), for instance, emphasizes that
the pleasure of reading a text lies not only in what actually is written but also in what is
omitted, left unwritten. Criseyde’s declaration of her epistolary insufficiency provides
just such an instance:

... and how that ye requeren me

To come ayeyn, which yet ne may nat be;

But whi, lest that this lettre founden were,

No mencioum ne make I now, for feere. (5. 1600-03)

...and how you request me to come back again, which as yet cannot be. But, out of fear,
[ make no mention now as to why, in case this letter were discovered. (149)
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Criseyde does not place confidence in the linguistic proficiency of the letter which she
produces. Indeed, she encourages the reader of her letter to read between the lines, as
opposed to trust the carnal writing. But why?

The unrelenting male impositions, intertwined with the fear of social censure, tes-
tify to the protagonists’ utter alienation and justify her numerous appeals for protection,
which could seem to verge on obsession. To be perceived through the lens of men is to
become depicted, written by them. Criseyde is more intelligent than her manipulators
may think she is. She is perfectly aware of masculine manipulation and her dependence
on men; thus her sense of inferiority provokes apprehension over losing her thus far
unblemished social status. Not being ‘entitled’ by the phallocentric society to write, to
have voice, her power is realized through silence, which she meticulously appropriates
as an excellent writer, according to Stanbury even more eloquent than the male protago-
nists (“Women’s Letters” 280).

The process of writing entails the responsibility of the writer for the written. There-
fore, Criseyde forcibly informs Troilus that her silence stems from a fear of a potential in-
terception of the letter. In consequence, her vulnerability to masculine supremacy makes
Criseyde an extremely vigilant writer, scrupulously weighing every word in order to fit it
to male narcissistic expectations. This also prompts Criseyde’s writing flexibility, and as
aresult, her rhetoric is reshaped and tailored to each male protagonist, vigilantly getting
to grips with Troilus’s and Pandarus’s distinct linguistic idioms (Dinshaw 58). At the
same time, Criseyde senses futility to sell her feminine rhetoric to male comprehension,
reflected in her unsuccessful attempts at written dialogue with Troilus. She is totally con-
scious of the fact that her epistolary efforts will be rewritten in the “mirour of [Troilus’]
mynde” anyway. Therefore she renounces her prerogative of writing: “I dar nat ... let-
ters make”- and redirects the focus from carnal to metatextual stratum of writing: to
“entente”. In conclusion, the purpose of this article has been to confirm that Criseyde
is not only, as Pugh and Weisl brilliantly put it, “written on rather than writing her own
destiny”, but also the one who actually writes by herself. The complexity of Criseyde,
however, consists in the fact that she will never be fully realized as a successful writ-
er, as she is already written in the dependency on male hegemony, which visibly casts
a light on the overall position of women as writers in medieval culture. Indeed, the male
reader, in medieval terms, mistrusts feminine instability of writing; the instability which
masculine rigour has to bridle in order to discover solipsistically conditioned objet petit
a of woman as the Other. The poem displays the narrator’s substantial investment in Cri-
seyde. E.T. Donaldson (in Dinshaw 37), for instance, argues that the she is premeditated
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to arouse the passion of a male reader. However, Criseyde will betray Troilus! Conse-
quently, female textual as well as literal fickleness is a facet which a male reader could
not condone in medieval terms. Therefore, the Criseyde who the male reader must love
becomes paradoxically the Criseyde he must detest.

The narrator’s advocacy of Criseyde, however, is by no means confined to the mi-
lieu of the carnal, but subtly transcends it, and thus expands the economy of writing
as silence. The poem visibly escapes univocal determination of the female character, by
casting a glow of mystique, fathomlessness, enigma, and ambiguity around her, which
inspire the reader to affirm the singularity of Criseyde and assume the exceptionally sen-
sitive disposition towards female social inadequacy of Chaucer himself. The singularity
recuperates woman from the straitjacket of the letter; this singularity proclaims Crisey-
de’s potential as a writer; not only as a proficient writer in her own right (whom she un-
deniably is) but most significantly as the writer of the ‘unwritten’.
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ABSTRACT

The histories of the Great Irish Famine have been written from different perspectives
and by historians belonging to different schools of thought. As a result, there have been
competing interpretations of the Famine and we can distinguish three major standpoints
among historians writing histories of the potato blight of the 1840s: nationalist, revi-
sionist and post-revisionist. The first publications on the Famine started to appear in the
nineteenth century and were written by Irish nationalist historians and politicians, who
invariably condemned the British government. Later on, mainly due to the exacerbation
of the conflict within the Irish society revisionist historians, who played down the guilt
of the British for the Famine, arrived and gained currency. Since the 150" anniversary
of the Great Famine in 1995 the Famine scholarship was joined by anti-revisionist his-
torians called post-revisionist, whose hallmark is an emotional approach to describing
the events of the Famine as well as not shunning to pin the blame on the British admin-
istration. This article outlines the historiography of the Great Irish Famine, the thorny
problems linked with it and the sources of the contentions among scholars.

KEYWORDS: Irish Famine, historiography, nationalistic, revisionist, post-revisionist.

ABSTRAKT

W rezultacie tego, ze historia Wielkiego Irlandzkiego Glodu byta pisana z réznych per-
spektyw i przez historykdw reprezentujacych rozne nurty naukowe pojawity sie trzy ry-
walizujace ze soba interpretacje Wielkiego Gtodu: nacjonalistyczna, rewizjonistyczna
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i po-rewizjonistyczna. Pierwsze publikacje na temat zarazy ziemniaczanej i jej skutkow
zaczely pojawiac sie w XIX wieku i byty pisane przez nacjonalistycznych historykéw i po-
litykow irlandzkich, ktérzy z reguly ostro krytykowali éwczesna polityke brytyjskiego
rzadu w stosunku do Irlandii. W latach dwudziestych XX wieku wraz eskalacja konflik-
tu w Irlandii zaczeli pojawiac si¢ i nabiera¢ na popularnosci historycy rewizjonistyczni,
ktorzy umniejszali wine Brytyjczykow za gtod. Od czasu 150 rocznicy wielkiego gtodu
w 1995 roku zaczeli z kolei pojawia¢ sie historycy anty-rewizjonistyczni zwani po-rewi-
zjonistami, ktorych charakterystycznymi cechami byto emocjonalne podejscie do pisa-
nia historii wydarzen, ktore miaty podczas Wielkiego Gtodu jak i nie uciekanie od obwi-
niania brytyjskiej administracji. Niniejszy artykut przedstawia historiografiec Wielkiego
Gtodu Irlandzkiego, zwiazane z nig problemy i wynikajace z niej Zrédta sporéow wsrdd
historykow.

SLOWA KLUCZE: irlandzki gtdd, historiografia, nacjonalistyczna, rewizjonistyczna,

po-rewizjonistyczna.

William Makepeace Thackeray points out in his travelogue depicting Ireland on the eve
of the Great Irish Famine that it is not easy to form an opinion about this country, as in
Ireland “there are two truths, the Catholic truth and the Protestant truth” (351). Thack-
eray’s words succinctly reflect Irish historiography, as the division within Irish society
has had a significant impact on the writing of Irish history. As a result, the history of the
green island is fraught with different points of view as well as various and conflicting in-
terpretations. The event which is an epitome of the divisive nature of Irish historiography
is the Irish Famine. This article outlines a thorny problem of different approaches to writ-
ing the history of the Famine and the various standpoints that one can encounter.

The Great Irish Famine has been interpreted by various historians belonging to vari-
ous schools of thought and, in addition, coming from different countries. Diverse facets
of this event have been given different values and publications can differ in regard to the
dates marking the beginning of the Famine as well as its end. Further, depending on the
viewpoint one can find death tolls which provide different numbers. Taking into account
the conflicting interpretations, the Famine history has been generally written from three
vying perspectives: nationalistic, revisionist and post-revisionist. Melissa Fegan states
that the Famine historiographers agree as far as the facts are concerned and the source
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of the contention stems from “the construction that should be placed on these facts and,
perhaps above all, the tenor of their expression” (14).

The earliest accounts of the Famine were written by Irish historians and politicians,
who invariably depicted this calamity from the nationalistic point of view and pinned the
blame for it on the British government and the English. The first publication relating and
commenting on the events which took place after the potato blight had set on the stalks
of the potato appeared in 1860 and was entitled The Last Conquest of Ireland (Perhaps).
It was penned by John Mitchel and was the first attempt to interpret the Irish Famine.
Mitchel was a hawkish Irish nationalist, who during the time of the disaster was charged
with treason and sedition and sentenced to fourteen years in exile in Australia. It is no
small wonder then that his interpretation of the Famine puts the British government in
a very unfavorable light having been banished by it from his home country. Therefore,
Mitchel writes in his book about an “artificial” famine, as he claims that at the time there
was enough food in Ireland to support her inhabitants but the food was denied to starv-
ing Irishmen and was exported to England. The exportation of foodstuffs out of Ireland
during the dearth caused by the potato blight is one of the nationalistic myths widely
propagated by Irish nationalists. Mitchel’s well-known and encapsulating perspective is
epitomized in his words that “[t]he Almighty indeed, sent the potato blight, but the Eng-
lish created the famine” (Mitchel 324). This sentence shows England and particularly
her government as the main culprit responsible for the death and emigration of millions
of the Irish. Another important aspect pointed out by Mitchel in his expose is that at the
time and, in fact, since legislative union in 1801, Ireland belonged to the United Kingdom
and the relief for the inhabitants of the green island should have been financed by the
whole kingdom. Nonetheless, according to the popular saying “Irish property has to pay
for Irish poverty” Ireland and the Irish had to bear the burden themselves, which Mitchel
views as a mockery of the Union between Ireland and the Great Britain. Despite the fact
that Mitchel wrote The Last Conquest in order to propagate nationalistic, anti-British
views and many of his arguments are implausible, according to James S. Donnelly, Jr.
“other charges contained a core of truth, or an important aspect of the truth, even if they
were not wholly accurate” (np). Thus, Mitchel’s book should not be completely rejected
but should lead to additional questions and reflections.

Another author who wrote a history of the Famine from the nationalistic point of view
was a Catholic priest, John O’Rourke. In his History of the Great Irish Famine, published
in 1875, he depicts the disaster as the result of the conflict between Catholics and Protes-
tants. The blame for the death of a great number of Irish Catholics is placed, accordingly,
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on Protestants. On top of that, Mary Daly points out that even though O’Rourke’s his-
tory was the first academic interpretation of the Great Famine in which he used ques-
tionnaires sent to the witnesses who survived the years of the potato blight, “the thrust
of his work is largely derived from the coverage in the Nationalist press” (71-2). Conse-
quently, this gives a biased and narrow interpretation of the Famine, which is further
exacerbated by the subjective standpoint of the author. Despite this O’Rourke’s book as
in case of Mitchel’s can still be a useful source of information, particularly as it contains
accounts of earlier famines which visited Ireland.

Historians known in Irish historiography as revisionists followed the nationalists.
They shunned the nationalistic viewpoint and debunked many of the myths linked with
it. The Revisionist school of Irish history is inextricably linked with the foundation of the
scholarly journal, Irish Historical Studies, by two graduates of the Institute of Histori-
cal Research of the University of London, Theodore William Moody and Robert Dudley
Edwards (Brady 3). As stated by Moody, their aim was to face facts and to write cor-
rect history and not to propagate myths, which would mean avoiding facts. As the most
significant and dangerous myths hampering writing Irish history, Moody deemed the
separatist-sectarian myth connected with Ulster loyalism and the nationalist myth char-
acteristic of southern republicanism (Brady 7). From the beginning, revisionist studies
focused on researching solely the south of Ireland. The oral tradition was rejected as
valuable historical evidence because it was considered as rife with subjectivity. Further-
more, revisionist historians have employed in their research only documents in English,
disregarding sources written in Irish, which for centuries had been the dominant lan-
guage of Ireland (Whelan 185). The new historians also wanted to separate themselves
from their nineteenth century predecessors and influences of the natural sciences on
writing history by “[t]he purification of method in the collection, criticism and citation
of sources” as well as by the purification of the language used to write historical discourse
(Brady 24). Revisionism particularly gained currency in the 1960’s with the escalation
of the IRA campaign, which employed nationalistic myths denouncing the British and,
as a result, revisionists embarked on the mission to lay to rest myths surrounding Irish
history (Kinealy).

The book which became a hallmark and an embodiment of the revisionist perspec-
tive published in 1988 was Modern Ireland 1600-1972 written by R.F. Foster. It drew
a clear demarcation line between what is called revisionism and anti-revisionism in Irish
historiography and since then it has had many supporters as well as critics. The chapter
on the Irish Famine included in the book is a telling example of revisionist interpretation
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of the nineteenth century disaster. Foster portrays the Famine as a minor event in Irish
history and puts down its seeming significance to “an effect of the insidious national-
ist bias in Irish historiography” (Whelan 201). Marginalization of the Irish Famine is
typical for the revisionist point of view, which considers the Famine as the inexorable
result of the state in which Ireland had been placed. Another popular argument among
revisionist historians is that the British government did not have adequate resources to
stop exportation of foodstuffs out of Ireland at the time when Irishmen were perishing by
their thousands — a fact that was also often underlined in nationalistic histories in order
to put the blame on the British ministry.

The Great Famine: Studies in Irish History 1842-1852 edited by R. Dudley Edwards
and T. Desmond Williams is another publication that belongs to the revisionist school
of Irish history. The abovementioned T:.W. Moody had been chosen as one of the edi-
tors of the book during its preparation but eventually resigned. The publication of the
book was ordered in the 1940s by the current Irish Prime Minister Eamon de Valera to
celebrate the upcoming centenary of the Great Irish Famine in 1945. In the end, the book
was published in 1956 after 12 years of preparations'. Cormac O Grada states that The
Great Famine did not fulfill its expectations for a complete history of the Famine and was
written from the perspective of a politician, an administrator or a medical practitioner
(“Making History” 278). The blame for the Famine was attributed to social and economi-
cal factors such as overpopulation and perennial poverty which had beset Ireland on the
eve of the potato blight of the 1840s. The human factor was completely ruled out as one
that could have caused the tragedy in Ireland (Whelan 199). Of course, this differed con-
siderably from the nationalistic interpretations where individual persons such as current
Prime Ministers or other British administrators were blamed for the suffering of Ireland
and her inhabitants. Christine Kinealy perfectly encapsulates the sanitized interpreta-
tion of the revisionist histories of the Famine stating that “suffering, emotion and the
sense of catastrophe, have been removed from revisionist interpretations of the Famine
with clinical precision [and] [t]he obscenity and degradation of starvation and Famine
have been marginalised” (np). As a result of the exclusion of any traces of emotion from
its interpretations, revisionism became viewed pejoratively in Irish historiography.

I For a detailed history of the publication of The Great Famine: Studies in Irish History
1842-1852 see Cormac O Grada, “Making History in Ireland in the 1940s and 1950s: The Saga
of The Great Famine,” Interpreting Irish History: The Debate on Historical Revisionism 1938-1994,
Ciaran Brady (ed.) (Dublin: Irish Academic Press, 1994), pp. 269-288.
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The revisionist The Great Famine is often compared with The Great Hunger, the
book written by an Englishwoman Cecil Woodham-Smith, which was published in 1962.
Woodham-Smith’s book achieved notable commercial success but, at the same time,
was roundly criticized by revisionist historians such as R.F. Foster. The main arguments
used against the book was that Woodham-Smith was not a professional historian, that
the book was fraught with emotions and that the narrative focused on the chastisement
of individuals who played pivotal roles in bringing relief to the Irish. In spite of all the
criticism The Great Hunger appealed to Eamon de Valera, who was rather disappoint-
ed with the commissioned by him, The Great Famine. What is more, Woodham-Smith
received an honorary doctorate from the National University of Ireland, the instigator
of which was probably de Valera, the Chancellor of the university (O Grada “Making
History” 280). After The Great Hunger had been published there appeared also many
glowing reviews of the book, in which the Irish Famine was compared to the Holocaust
and the British ruling classes were described as willful murderers. Such reviews were,
of course, disapproved of by the revisionists. Melissa Fegan summarizes the differences
between the two books saying that “The Great Hunger has been accused of cashing in on
the melodrama, The Great Famine of detraumatization” (22).

From the 1960s onwards historians researching conditions in Ireland before and af-
ter the Irish Famine started to employ methodology derived from economics and statisti-
cal analyses. The economics approach gained currency among researchers investigating
the state of the ninenteenth century Ireland and led to new readings of the Famine. As
a result, the abject poverty bedeviling Ireland was no longer viewed as the impoverish-
ment of the Irish society but rather as the unfair allocation of resources and incomes.
The use of economics also helped to destroy a few myths attached to the Irish Famine,
however, it did not lead to the complete explanation of the Famine (Daly 73-83). Two
of the most important publications that were published at that time are Kenneth H. Con-
nell’s The Population of Ireland and Raymond D. Crotty’s Irish Agricultural Production:
Its Volume and Structure. Based on his research Crotty similarly to the revisionist histori-
ans mariginalizes the importance of the Famine in Irish history stating that “[t]the Great
Famine was not a true watershed in Irish social and economic history; rather the change
in demand conditions on the British market which was heralded by the Battle of Water-
loo represented such a watershed” (64).

The third perspective called post-revisionism is connected with the 150" anniver-
sary of the assault of the potato blight in 1995 and which galvanized many historians to
write about the Famine and thus brought an inflow of new books dealing with this theme.
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Peace processes and the hiatus in the IRA campaign also played a significant role in the
rejuvenation of the debate on Irish historiography and allowed historians to write and
discuss Irish history without fear of aggravating the situation in the conflict-ridden Ire-
land. At the time, there appeared also a great number of scholars out of Ireland doing re-
search on the Famine and who brought a fresh outsider view on the potato blight. Fegan
underlines that the characteristic of post-revisionist historians who appeared then was
that they were encouraged to make their interpretations more emotional (21). The schol-
ar who played a particularly important role at that time was Cormac O Grada. Combining
economics with history as well as employing sources in the Irish language, he managed
to counter revisionist doctrines and avoided being called nationalist (Whelan 202). In his
book Ireland before and after the Famine: Explorations in Economic History, 1800-1925,
published in 1988, O Grada already mentions the lack of emotions in works dealing with
the Famine saying “[s]tudents of other famines seeking comparative insights may be im-
pressed by the lack of Irish emotion or outrage, but they will quickly note too that themes
central to mainstream famine history research have been ignored in Irish work” (1988:
79). Thus, as mentioned above by Fegan the resurgence of emotions in the interpretation
became a recognizable hallmark of post-revisionism. O Grada’s most significant books
are Black ’47 and Beyond: The Great Irish Famine in History, Economy, and Memory and
Ireland: A New Economic History 1780-1939.

Prior to O Grada’s work an important scholar who had contributed to the research
on the Irish Famine was American-Israeli historian Joel Mokyr, who wrote Why Ireland
Starved: An Analytical and Quantitative History of the Irish Economy, 1800-1850. Mokyr
also employed economics and rejected revisionism and his main conclusion was that
“[w]hen the chips were down in the frightful summer of 1847, the British simply aban-
doned the Irish and let them perish [and] [t]here is no doubt that Britain could have
saved Ireland” (291). Hence, opposing revisionist interpretations Mokyr put it plainly
that the imperial government of the United Kingdom failed its subjects inhabiting the
sister island.

To the post-revisionist school of historians writing on the Great Irish Famine also
belongs Peter Gray, a prolific historian, whose important contribution to the Famine
histories is his book based on his doctoral dissertation Famine, Land, Politics: British
Government and Irish Society:1843-50. In the book Gray diligently analyzes the British
political scene, ideologies prevalent at that time among British politicians and their in-
fluence on the decisions made during the failure of the potato crop in Ireland. According
to Gray the dominant ideologies foiled politicians in adopting adequate relief measures
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to help Ireland. Further, Gray points out that the Famine was viewed as an opportunity to
remodel and cure the Irish society and British politicians “were prepared to play a deadly
game of brinkmanship in their campaign to impose a capitalist cultural revolution on the
Irish” (Gray 331).

As has been shown, Irish Famine historiography is rife with contentious issues stem-
ming from conflicting interpretations of nationalists, revisionists and post-revisionist
historians. These different perspectives on Irish history can be put down, inter alia, to
the schism within the Irish nation which generated dangerous milieu in Ireland. This
had, in turn, impact on the historians, most of whom took into consideration the state
of Ireland. Kathleen Nut also attributes the thorny problem of Irish historiography to the
philosophies of historians saying that

Informing the concern with cultural and political reconciliation, the philosophies of the
revisionist historians and their critics are divided about how to deal with the traumatic
and tragic aspects of the Irish past. On the one hand, revisionist historians tend to work
according to the premise that a more positive version of the past—in particular when
it comes to dealing with the harsh policies and insensitiveness of British governments,
landlords, and Unionist leaders—may help to overcome sectarian bitterness. On the
other hand, the philosophy of their critics is implicitly based upon a more skeptical at-
titude that reconciliation between two groups who have for so long distrusted and op-
posed one another cannot be achieved simply by the retelling of history, but rather by the
need to face up to historical wrongs and face them (169-170).

The Great Irish Famine is definitely one of the most controversial and emotional events
in Irish history, which resonates among the Irish to this day and is associated with the
oppression and cruelty of the British politicians of the day. What is more, competing
interpretations found in the histories of the Irish Famine can pose problems to readers.
Therefore, perusing histories dealing with this event we have to bear in mind differences
that exist in Famine historiography, as this will allow us to fully understand them and
know why a given author writes in a particular way. We also should not reject out of hand
books written by historians belonging to one or other school of thought, as they can be
thought-provoking and contain valuable information despite being biased. The most im-
portant thing is to be able to discern a myth from a historical fact.
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Egzaminy Donioste w Oczach Badaczy Polskich'

Elzbieta Zawadowska-Kittel
Lingwistyczna Szkota Wyzsza, Warsaw

ABSTRAKT

Artykut przedstawia problem doniostych egzaminéw zewngtrznych w szkolnictwie pol-
skim. Jego podstawowy cel to ukazanie problematyki zwiazanej z wprowadzeniem eg-
zamindw doniostych w Polsce i efekty (réwniez niezamierzone) tej decyzji dla systemu
edukacji. Gtéwna czes¢ artykutu poprzedza wprowadzenie opisujace histori¢ egzami-
néw doniostych w Wielkiej Brytanii i Stanach Zjednoczonych oraz analiza definicji tego
pojecia autorstwa Bolestawa Niemierki. W artykule poruszony jest réwniez problem
funkcji egzaminéw doniostych w kontekscie zatozen ewaluacji sumujacej i ksztattujace;j.
Glowna czesé publikacji stanowi problem zludzen i mitéw, jakie powstaly w srodowi-
sku uczestnikéw procesu edukacji w zwiazku z wprowadzeniem testow zewnetrznych do
szkolnictwa polskiego, oraz proba analizy przyczyn, dla ktorych ten sposob testowania
okazat sie niedoskonaty. Wiele miejsca poS§wigca si¢ tu rowniez opisowi zagrozen, jakie
pociaga za soba standaryzacja, problemowi edukacyjnej wartosci dodanej, a takze ana-
lizie roli egzaminatora w doniostych egzaminach zewnetrznych. Artykut stawia réwniez
tez¢ o konieczno$ci prowadzenia szerokich badan empirycznych w tym zakresie.

Stowa klucz: egzamin doniosty, edukacyjna warto$¢ dodana, ewaluacja ksztattujaca,
ewaluacja sumujaca, efekt zwrotny

I Artykut stanowi cze$¢ wiekszego opracowania, zatytutowanego ,,Efekt zwrotny egzam-
indw doniostych na proces nauczania/uczenia si¢ na przyktadzie Nowej Matury z jezyka angiel-
skiego” przygotowywanego przez Elzbiete Zawadowska-Kittel.
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ABSTRACT

The article deals with the problem of high-stake centralized examinations in Polish edu-
cation. Its main aim is to present the effects of introducing this kind of evaluation into
the Polish system of education. In the first part of the article the history of high-stakes
exams in Poland and in the United States is presented followed by the analysis of the
term “high-stakes examinations”. The article also deals with the functions of high-stake
examinations in connection with the principles of summative and formative evaluation.
Its main part is centered on illusions and myths around high-stake examinations and
reasons why this form of evaluation has not proved to be perfect. This article explores
the dangers resulting from the role of the examiner in teaching/learning and deals with
the process of standardization as well as the meaning of the value added system for edu-
cation. It then presents a rather critical view of high-stakes exams and concludes with
a proposal for further research in the area.

Keywords: high-stakes exam, value-added assessment, formative evaluation, summa-
tive evaluation, washback effect

Celem artykutu jest omowienie zagadnien, jakie niesie ze soba wprowadzenie egzaminow
zewngtrznych do szkolnictwa polskiego. Proces ten, zwiazany z przemianami ustrojowy-
mi i reforma o$wiaty, rozpoczat sie¢ w 2005 roku, kiedy na szeroka skale wprowadzono
centralne egzaminy maturalne. Poniewaz temat jest w badaniach polskich stosunkowo
nowy, literatura przedmiotu nie jest jeszcze tak bogata jak literatura anglojezyczna — wy-
nika to wtasnie z tradycji edukacyjnych. Tym bardziej jednak warto zapoznac si¢ z opi-
niami badaczy polskich i ich refleksjami na temat zreformowanego sposobu ewaluaciji.

1. Czym sa egzaminy donioste?

W badaniach angloj¢zycznych tematyka egzaminéw/testow wysokich stawek (ang. high-
stake tests) nazywanych w Polsce egzaminami doniostymi (Niemierko ,,Ocenianie szkol-
ne” 252) zajmuje wazne miejsce juz od dawna, poniewaz maja one dtuga tradycje edu-
kacyjna zaréwno w Wielkiej Brytanii, jak i w Stanach Zjednoczonych. Juz w cytowanym
przez Stephena Wisemana raporcie z 1911 roku odnajdujemy nawiazania do Komisji
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Tauntona, ktéra zajmowata si¢ stanem edukacji brytyjskiej w latach 1864—1868. Bada-
nia przez nig prowadzone wykazaty niewystarczajacy dostep spoteczenstwa do eduka-
¢cji na poziomie $rednim. Nalezy zauwazy¢, ze jej udostgpnienie stato sie obowiazkowe
dopiero po uchwaleniu Ustawy Edukacyjnej w 1918 roku. Komisja Tauntona rekomen-
dowata wdéwczas stworzenie narodowego systemu o$wiaty bazujacego na dotychczas
istniejacych szkotach dotowanych. W zwiazku z tym czlonkowie komisji opowiedzieli
si¢ za wprowadzeniem do systemu edukacji egzamindw zewnetrznych, ktore odegraty
niezwykle wazna role w systemie o$wiaty brytyjskiej. Spowodowaty one wzrost rywa-
lizacji wérdd uczniow, wplywajac zasadniczo na proces nauczania. Egzaminy takie ist-
niaty zreszta od potowy XIX wieku i organizowaly je na przyklad uniwersytety Oxford
i Cambridge (Gillard). Nalezy wspomnie¢, iz ten egzamin doniosty uczniowie brytyjscy
zdawali juz w wieku jedenastu lat, a jego wynik przesadzat o typie szkoly, w jakiej dany
uczen mogt kontynuowac edukacje. Raport konczy si¢ podsumowaniem, w ktérym Ko-
misja stwierdza, ze egzaminy zewng¢trzne niosg ze soba potencjalne niebezpieczenistwa
dla nauczyciela i ucznia. Mimo to Komisja jest absolutnie przekonana o koniecznosci ich
wprowadzenia w szkotach $rednich. Jej cztonkowie wyrazaja jednocze$nie pewnosé, ze
tego typu egzaminy powinny by¢ poddawane surowym pryncypiom co do ich liczby, wie-
ku zdajacych, a takze ogo6lnego ksztattu. Jednocze$nie Komisja wskazuje na konieczno$é
ograniczania niebezpieczenstw zwiazanych z ich wprowadzeniem i maksymalizowania
potencjalnych efektéw pozytywnych.

Whioski Komisji Tauntona mozna uznac za wciaz aktualne w odniesieniu do wszelkich
egzamindw zewnetrznych majacych wplyw na dalsza kariere ucznia. Nie wymyslono do-
tad alternatywnej formuty, ktora znalaztaby zastosowanie w praktyce, nie budzac kontro-
wersji i zaspakajajac ambicje tworcow nowoczesnej edukacji dazacych do mozliwie obiek-
tywnego testowania i oceniania, a zarazem miataby jednak réwniez funkcje formatywne.
Mozna zatem chwilowo poprzesta¢ na wniosku Wisemana, ktory twierdzi, iz ,,wigkszo-
$ci negatywnych efektéw zwrotnych egzaminéw mozna by unikna¢, jesli testy zostatyby
przygotowane ze §wiadomo$cia celow edukacyjnych programu nauczania” (162).

Egzaminy donioste (ang. high-stakes tests*) zostaty zdefiniowane przez George’a
F. Madausa, ktory stwierdza, ze sa to egzaminy ,,postrzegane — zasadnie badZ mylnie

2 Termin high-stake tests thumaczony bywa czasem na jezyk polski jako ,,egzaminy wyso-
kich stawek”. Wydaje sie, ze najlepszym ekwiwalentem jest termin ,,egzaminy kluczowe”, lecz by
zachowa¢ porzadek terminologiczny, w artykule uzywamy konsekwentnie terminu B. Niemierki
»egzaminy donioste”.
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— przez studentoéw, nauczycieli, zarzadzajacych o$wiata, rodzicoéw lub opini¢ publiczna
jako egzaminy wykorzystywane do podejmowania waznych decyzji, ktdre maja na nich
natychmiastowy i bezpos$redni wptyw” (7). Wedtug Davida W. Chapmana i Conrada
W. Snydera sita tego typu testow wynika z faktu, iz sa one podstawa do oceny przysztych
mozliwos$ci edukacyjnych lub pracowniczych 0s6b im poddawanych. Najwazniejsza za-
tem cecha egzamindw doniostych jest ich znaczenie dla zdajacych.

2. Funkcje doniostych egzaminow zewnetrznych

Egzaminy donioste pelnia w roznych krajach rézne funkcje i z natury rzeczy maja selek-
tywny charakter, poniewaz stuza z reguty do wytypowania najlepszych kandydatow do
szkoty na kolejnym etapie edukacyjnym, ze studiami wtacznie, lub wyboru najlepszych
profesjonalistow (jesli test ma charakter zawodowy). Moga réwniez stanowi¢ jedynie
zwienczenie danego etapu edukacji. Ze wzgledu na ich wage egzaminy takie maja naj-
cze$ciej charakter zewnetrzny — prowadzone sa zwykle przez niezaleznych egzaminato-
row, z ktorymi testowany wczesniej si¢ nie zetknat. Takie rozwigzanie jest powszechnie
uwazane za mniej korupcjogenne i bardziej obiektywne, a zatem wiarygodne. Mimo to
donioste egzaminy zewngtrzne budza powazne kontrowersje omawiane w dalszej czesci
artykutu.

Egzaminy donioste w Polsce petniace takie same funkcje jak w krajach anglojezycz-
nych zaczety by¢ stosowane dopiero na poczatku XXI wieku, totez badania nad ich istota
nie maja zbyt dtugiej tradycji. Problemem testowania w nauczaniu jezykow obcych zaj-
muje si¢ w Polsce na szeroka skalg gtéwnie Hanna Komorowska (2000), testowaniem ze-
wnetrznym w ujeciu pedagogicznym — Bolestaw Niemierko, ktory wykorzystuje w swo-
ich rozwazaniach pojecia ewaluacji sumujacej i ksztattujace;j.

3. Ewaluacja ksztattujaca i sumujaca

Juz w latach sze$¢dziesiatych Michael Scriven stworzyl podwaliny podziatu ewaluacji
systemu edukacyjnego, przyjetego rdwniez obecnie, na ewaluacje¢ ksztattujaca (forma-
tywna, konstruktywna, biezaca) ,,jako warto$ciowanie systemu edukacyjnego w trakcie
jego powstawania” (Niemierko ,,Ocenianie szkolne” 187) i stanowiaca jej przeciwien-
stwo ewaluacje sumujaca (sumatywna, konkluzywna), warto$ciujaca system edukacyjny
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w $wietle wynikow koncowych. Wedtug Niemierki (Ocenianie szkolne) ewaluacja sumu-
jaca jest charakterystyczna dla systemdw autorytarnych — ,,ocenianie osiagnie¢ uczniow
na wyjSciu procesu ksztatcenia jest ostatecznym, i bywa bezwzglednym rozliczeniem
pracy ucznia i nauczyciela” (188), dyscyplinuje ksztatcenie w systemie. W systemie hu-
manistycznym najwieksze znaczenie przypisuje si¢ natomiast ewaluacji diagnostycznej,
ktora ma stanowi¢ forme pomocy dla ucznia, egzaminy zewnetrzne sg w tym ujeciu oce-
niane zdecydowanie negatywnie. System technologiczny z kolei najwigksza rol¢ przy-
pisuje ewaluacji ksztattujacej, ktorej celem jest wspomaganie pracy uczniéw w catym
procesie ksztatcenia — dlatego w tego typu systemie ewaluacja sumujaca traci sens, gdyz
potwierdza tylko wcze$niejsze wnioski. Ich wykorzystanie przez nauczycieli nie jest jed-
nak mozliwe, gdyz traca kontakt z uczniem, kiedy dany etap edukacji dobiega konca.

Poniewaz celem procesu ksztatcenia zawsze powinien by¢ harmonijny rozwoj ucz-
nia, autorka podziela poglad Niemierki (Ocenianie szkolne), ktory stwierdza, ze ,,nie tylko
nauczyciele, a moze przede wszystkim rodzice ucznidow oraz inni przedstawiciele opinii
publicznej powinni by¢ zainteresowani ewaluacja ksztattujaca osiagnigcia uczniow jako
pomoca udzielang mtodziezy” (188).

W Polsce najwazniejsza funkcje diagnostyczna petni jednak edukacja sumujaca,
gdyz wlasnie wyniki testow i egzaminow zewngetrznych aplikowanych kandydatom do
szkot wyzszego szczebla (zwlaszceza po ukonczeniu liceum) maja decydujace znaczenie
dlaich przyszlej kariery edukacyjnej. Takie rozwigzanie jest jednak do$¢ ryzykowne, cze-
go autorka stara si¢ tu dowie$¢, omawiajac rozne aspekty egzamindw zewnetrznych.

4. Egzaminy powszednie i donioste

Uczacy si¢ w trakcie procesu nauczania zawsze sa poddawani r6znym formom ewaluacji.
Sa to, generalnie rzecz biorac, roznego typu testy nauczycielskie oraz inne formy ocenia-
nia wewnetrznego, jak rowniez wprowadzone w Polsce od niedawna egzaminy zewnetrz-
ne przygotowywane przez Centralng Komisje Egzaminacyjna. Najwigksze znaczenie
maja dla uczniéw egzaminy wienczace ich dwunastoletnia edukacje i bedace zarazem
egzaminami wstepnymi na studia wyzsze, czyli egzaminy maturalne.

Nauczyciele pragna, by uczniowie zaprezentowali si¢ na testach zewnetrznych jak
najlepiej, i cho¢ zjawisko takie ma wiele skutkéw negatywnych, mozna je z tatwoscia
wytlumaczyé. Na fakt ten wskazuje m.in. Niemierko (,,Ocenianie szkolne” 252), ktory
wprowadza rozrdznienie pomigdzy egzaminami powszednimi (,,niskich stawek”, ang.
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low-stake exams) i egzaminami doniostymi (,,wysokich stawek”, ang. high-stakes exams).
[ tak egzamin powszedni to egzamin, w ktorym znaczenie komentarza dydaktycznego
jest wieksze niz znaczenie informacji o wyniku uczenia sie, a egzamin doniosty jest egza-
minem, w ktérym znaczenie informacji o wyniku uczenia si¢ jest wigksze niz znaczenie
komentarza dydaktycznego. Jest to egzamin stanowigcy czasem jedyna podstawe decyzji
0 uczniu, a zwykle sa to decyzje tak wazne, ze zwiazek wyniku z dalszym uczeniem si¢
prawie sie¢ zaciera; uczniowi nie zalezy na wskazowkach, chce jedynie zda¢ egzamin.

Dlatego egzaminy donioste powoduja czesto negatywny efekt zwrotny, ktory rozcia-
ga sie na wszystkich uczestnikéw procesu edukacji, w tym réwniez na nauczycieli, nie-
jednokrotnie ocenianych przez zwierzchnikéw na podstawie wynikow tych egzamindw.
Stawiajac wazkie pytanie: ,Kto potrzebuje egzaminéw zewnetrznych?”, Niemierko defi-
niuje jednoczes$nie potrzebe, ktdra jest wedlug niego ,,uzaleznieniem od czynnika (osoby,
przedmiotu, okolicznosci), ktéry moze ja zaspokoi¢” (,,Ocenianie szkolne” 264).

Wedlug Adama Brozka (84) wyniki egzaminéw moga by¢ wykorzystywane do auten-
tycznego podniesienia jakosci pracy szkoty, zwlaszcza jesli beda one postrzegane przez
odbiorcow jako wiarygodne i dydaktycznie uzyteczne, a odbiorcy zostana przygotowani
do ich wtasciwego interpretowania. Wazne jest rowniez, by odpowiednio zinterpretowa-
ne wyniki zostaty wykorzystane w szkotach do planowania i realizacji dziatan pedago-
gicznych, a ich uwzglednienie w tych dziataniach miato charakter procesu rzeczywiste-
€0, a nie pozorowanego.

Poniewaz spetnienie powyzszych warunkow zalezy od wielu podmiotéw systemu edu-
kacyjnego, wymaga ono réwniez zréznicowanych dziatan, takich jak wtasciwie zaplano-
wane i wdrozone dziatania systemu doskonalenia nauczycieli, rzeczywiste zaangazowanie
nauczycieli i pracownikéw nadzoru pedagogicznego, a przede wszystkim profesjonalizm
i jako$¢ dziatan Komisji Egzaminacyjnych — Centralnej i Okregowych (Brozek 84).

Nalezy zauwazy¢, ze w polskich szkotach wyniki egzaminéw zewngtrznych trak-
towane sg zdecydowanie zbyt czesto jako jedyne skutecznie narzgdzie ewaluacji pracy
szkoly. Przyczyniaja sie do tego m.in. nagtasniane medialnie rankingi szkét (zaréwno
gimnazjalnych, jak i licealnych), ktére przybieraja czasem charakter dziatan marketin-
gowych. Dla rodzicéw zatroskanych o przyszto§¢ dzieci wyniki takie stanowia jedyne
miarodajne, rzetelne Zrodto informacji o szkole, cho¢ sa one wylacznie pewna wypad-
kowa réznych czynnikéw i moga si¢ zmieniaé. Dlatego nawet najwyzsza pozycja danej
szkoty w rankingu uktadanym na podstawie wynikow egzaminu gimnazjalnego lub No-
wej Matury nie daje gwarancji, Ze wyniki uzyskane przez uczniow w danym roku musza
si¢ powtorzy¢. Wprowadzenie egzamindw zewnetrznych skutkuje jednak zwykle przypi-

Rocznik LSW 1.indb 80 2011-05-16 18:06:52



Egzaminy Donioste w Oczach Badaczy Polskich 81

sywaniem im przez niektorych uczestnikoéw procesu edukacji roli jedynego skutecznego
wyznacznika jako$ci. Inne wazne czynniki stanowiace o skuteczno$ci procesu nauczania
i uczenia sig, takie jak funkcja wychowawcza szkoty, panujaca w niej atmosfera czy oferta
zaje¢ pozalekceyjnych, traca w odbiorze spotecznym kluczowe znaczenie, co prowadzi do
zubozonego pojmowania roli edukacji w zyciu mtodego cztowieka.

5. Egzaminy donioste w oczach uczestnikow procesu edukacji

Temat egzamindw doniostych budzi we wszystkich krajach, ktore je wprowadzaja, spore
kontrowersje i burzliwe dyskusje. Taka sytuacja ma miejsce rowniez w Polsce. Opinia
na temat egzamindw doniostych rozni si¢ w zaleznos$ci od miejsca zajmowanego przez
opiniodawce w systemie edukacji (badz poza nim).

Niemierko jest zdania, Ze uczestnicy procesu edukacji moga postrzega¢ egzaminy
donioste w rézny sposéb — jedni (nauczyciele i uczniowie) ,,jako bariere miedzy obecna
szkola i przysztym awansem” (,,Ocenianie szkolne” 264). Uczestnicza w procesie eg-
zaminacyjnym motywowani czynnikami ekonomicznymi (dobra praca) i prestizowymi
(zdobycie wyksztalcenia lub zawodu), ale nie mieliby nic przeciwko temu, by bariera ta
zostata zniesiona, gdyz wywotuje u nich ogromny stres. Wedlug Niemierki ,,nauczyciele
sa bardziej sktonni uzna¢ egzaminy donioste za niezbedny element systemu ksztatcenia”
(,,Ocenianie szkolne” 265). Nie znaczy to jednak, ze kieruja nimi pobudki ekonomiczne.
Wiaza jednak egzaminy zewnetrzne z ewentualnym podniesieniem prestizu szkoty.

Spoteczenstwo i wtadza oczekuja natomiast od egzaminéw zewnetrznych korzysci
ekonomicznych, cho¢ w dalszej perspektywie. Korzysci takie moga wynikaé z podno-
szenia kwalifikacji i wtasciwego doboru pracownikéw. Daleko wazniejszy jest jednak dla
nich zysk polityczny wyrazajacy sie¢ w wigkszej sprawnosci administracyjnej i zachowa-
niu ciaglo$ci wtadzy. Nie bez znaczenia tym procesie jest praca dziennikarzy informu-
jacych spoteczenstwo o przebiegu i wynikach egzaminéw. Jak pisze Niemierko, ,,rzad,
samorzady i wladze o$wiatowe moga do$¢ nerwowo reagowa¢ na ujawnianie skazy na
obliczu edukacji narodowej, dajac przy tym nadmierng wiarg liczbowym wynikom egza-
minoéw i dziennikarskim komentarzom” (,,Ocenianie szkolne” 265).

Na podstawie wstepnych badan nad wptywem Nowej Matury z jezyka angielskiego
na proces uczenia si¢ i nauczania w Polsce prowadzonych przez Jo Lewkowicz i Elzbie-
te Zawadowska-Kittel wprowadzenie Nowej Matury z jezyka angielskiego miato duzy
wplyw na nauczanie jezyka angielskiego w Polsce. Egzamin zmienit sposob nauczania,
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co nie znaczy, ze spotkat si¢ aprobata uczacych. Najwiecej badanych zglasza zastrzeze-
nia do trzydziestoprocentowego progu zdawalnoS$ci egzaminu oraz do egzaminu ustne-
go, ktdremu zarzucana jest sztuczno$¢ (mimo iz z zatozenia egzamin ten miat promowac
naturalna komunikacje).

Z dalszych prac nad tym zagadnieniem podj¢tych przez piszaca te stowa wynika, ze
niektdrzy nauczyciele zmieniaja jednak zdanie na temat egzaminu, dostrzegajac w nim
réwniez cechy pozytywne (Zawadowska-Kittel 2010). Badania pilotazowe potwierdzaja
zatozenie Williama Pophama, iz egzamin doniosty obowiazkowy dla wszystkich wpty-
wa pozytywnie gtownie na uczniéw stabszych i moze dziata¢ demotywujaco na uczniow
zdolniejszych. Egzaminy zewnetrzne postrzegane sg zatem roznie przez réznych uczest-
nikéw procesu edukacji.

Wydaje sig, ze najwigksze niebezpieczenstwo egzamindw zewnetrznych tkwi w ich
,»sile razenia”. Jeden niezdany lub stabiej zdany egzamin moze bowiem przekresli¢ wie-
loletnie wysitki zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli. Kolejnym problemem, ktéry budzi
niepokdj, jest rodzaca sie w Polsce nowa tendencja nauczania ,,pod test”, ktora stanowi
zawsze poktosie egzaminow zewngetrznych. Wyniki egzaminéw sa bowiem tak wazne,
ze dla nauczycieli i uczniéw stanowig cel sam w sobie. Co gorsze, przekazywane sa one
w formie wylacznie procentowej, nie opisowej, co juz z zalozenia w zbyt wielkim stopniu
ogranicza wszelkie idee promujace indywidualizacje procesu ksztatcenia.

6. Ztudzenia co do egzaminow doniostych

Niemierko stwierdza, egzaminy zewnetrzne wiaza si¢ z wieloma ztudzeniami co do szans
na rozwiazanie kwestii obiektywizmu oceniania osiggnie¢ uczniéw i nauczycieli. Jednym
z tych ztudzen jest przekonanie, jakoby standardy edukacyjne, a doktadniej standardy
wymagan programowych doktadnie wyznaczaty poziom osiagnigé¢ uczniéw (,,Ocenianie
szkolne” 267).

Zdaniem Niemierki znajomo$¢ standardow edukacyjnych, a zwlaszcza proby ich za-
stosowania, przekonuja jednak o czyms$ wrecz przeciwnym, a mianowicie o ich chwiej-
noSci: ,Nawet najscilejsze opisy czynnosci uczniéw nie sa w stanie ustanowi¢ normy
pozwalajacej na bezbtedne rozstrzygniecie, czy uczen opanowat te czynnosci” (,,Znacze-
nie edukacyjne” 5).

Standardy egzaminacyjne kwestionuje réwniez Klemens Strézynski (,,Przymiar-
ka”). Jego zdaniem spetnienie standardéw egzaminacyjnych mozna bowiem stwierdzié
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tylko przez pomiar sprawdzajacy, nigdy réznicujacy, a egzaminy zewnetrzne to w istocie
pomiar réznicujacy, dzieki ktoremu mozna okresli¢, ktory wynik jest nizszy, a ktory wyz-
szy. Egzaminy te nie pozwalaja jednak na ustalenie, ktory wynik jest zadowalajacy, czyli
oznaczajacy spetnienie jakiej$ normy?.

Stowo ,,standard” wedlug Strézynskiego stalo si¢ zakleciem, sktadnikiem magii
o$wiatowej, ktora ma zastapi¢ rzeczywiste okreslenie jakoSci pracy szkét. ,,Uczymy pod
standardy, ktore nie sa standardami, robimy egzaminy wedtug standarddw, ktdre nie
sa standardami, otrzymujemy wyniki, ktére niewiele nam moéwia o przygotowaniach
i osiagnigciach uczniéw” (,,Przymiarka” 7).

Nawet najdokladniejsze opisy osiggnie¢ uczniéw nie sa w stanie ustanowi¢ normy
pozwalajacej na bezbtedne rozstrzygnigcie, czy uczen opanowat te czynnosci. Jesli za$
punktowanie zadan waha si¢ w ujeciu réznych egzaminatoréw, mamy do czynienia
z efektem egzaminatora (Niemierko ,,Znaczenie edukacyjne” ).

Niemierko (,,Ocenianie szkolne”) podaje przyktady zagadnien, ktore obejmuja stan-
dardy testowania doniostego, czyli — innymi stowy — przepisy regulujace przygotowywa-
nie i stosowanie testow standaryzowanych. Standardy te zostaly opracowane na podsta-
wie dokumentu sporzadzonego w Stanach Zjednoczonych (1974) i wydane w Polsce pod
redakcja Jerzego Brzezinskiego. Autorzy standardéw podkreslaja m.in. fakt, iz kazdy
zakres zastosowania testu standaryzowanego powinien by¢ uzasadniony teoretycznie
i poparty przyktadami w podreczniku, a procedura ustalania oraz interpretacja ewen-
tualnej normy iloSciowej wymagan egzaminacyjnych powinny by¢ starannie objasnione.
Szczegdlna uwage zwraca grupa wskazowek dotyczacych interpretacji wynikow testu
na skale kraju. Autorzy standardéw dostrzegaja bowiem konieczno$¢ przygotowania dla
ucznidw, rodzicow, nauczycieli, administracji szkolnej i sSrodkow masowego przekazu
odpowiedniej informacji o tescie, o jego wynikach oraz o najczestszych btedach interpre-
tacji tych wynikoéw. W praktyce polskiej wyniki egzaminéw zewnetrznych sa bowiem in-
terpretowane bardzo powierzchownie, jedynie w powazniejszych dyskusjach naukowych
poruszany jest temat mozliwos$ci btednej interpretacji wynikow testu.

Nie mowi sie rowniez powszechnie o kolejnym waznym problemie uznawanym przez
grupe J. Brzezinskiego za jeden z najwazniejszych standardow testowania, a mianowi-
cie o ewentualnym sprawdzeniu, czy jakie$ lokalne, etniczne, inaczej wyposazone gene-
tycznie lub inaczej ksztatcone grupy uczniéw nie sg dyskryminowane przez dang tres$é

3 2W artykule autor koncentruje sie na egzaminach po szdstej klasie szkoty podstawowe;j,
ktore nie wprowadzaja progow.
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i formg testu. Takie badania nie sg w Polsce prowadzone, cho¢ istnienia takiego zjawi-
ska wykluczy¢ nie mozna. Nie jest rOwniez stosowana zasada mowiaca, ze informacja
o btedzie pomiaru powinna by¢ przedstawiana kazdemu uzytkownikowi jego wynikow
w takiej formie, jaka odpowiada jego kompetencji statystycznej. Catkowicie ignoruje si¢
zasadg, ze informacja o roznicach migdzy wynikami szkot powinna by¢ prezentowana
na tle kontekstowych danych o warunkach pracy tych szkét. Naszym zdaniem takich
informacji dostarczy¢ moga niepodejmowane dotad badania empiryczne. Jest to prob-
lem wazki, bowiem egzaminy zewng¢trzne maja by¢ w zatozeniu obiektywne. Nie nalezy
jednak zapominad, ze ich wyniki nie s3 jedynym elementem diagnostycznym, jaki moz-
na wykorzystywa¢ w edukacji. Trudno bowiem zgadywa¢, jaki wynik mogtby osiagnaé
dany kandydat, gdyby uczyl sie w warunkach innych niz te, w ktérych przyszto mu si¢
ksztalci¢, a zatem nie mozna ocenia¢ potencjatu intelektualnego zdajacego wylacznie na
podstawie testu. Dlatego wedtug standardéw wazne decyzje o uczniu nie powinny by¢
podejmowane na wylacznej podstawie egzaminu doniostego, bez wykorzystania innych
zrodet informacji o jego osiagnigciach. Ta zasada jest w Polsce réwniez niemal catkowicie
pomijana. Uczelnie musza przyjmowac kandydatéw wylacznie na podstawie pozornie
obiektywnego egzaminu doniostego (Nowej Matury),ewyjatek stanowia tu jedynie uczel-
nie artystyczne, ktérym pozostawiono mozliwo$¢ sprawdzania tzw. przydatnosci do
zawodu. Przywilej przeprowadzania selekcji wewnetrznej maja rowniez niektdre licea,
ktore poza wynikami testéw gimnazjalnych biora pod uwagg takze oceny, jakie uczen
uzyskal na Swiadectwie. Jakie sa jednak kryteria wystawiania tych ocen? Czy stanowia
one wypadkowa ocen biezacych? Jaka role odgrywaja w nich wyniki testow sumujacych?
Odpowiedzi na te pytania bedzie mozna znalez¢ jedynie we wnioskach badan empirycz-
nych, jesli takie zostana podjete.

Organizator egzaminéw obowiazkowych i badan osiagni¢¢ szkolnych powinien do-
tozy¢ staran, by zminimalizowac¢ szkody, jakie moga wynikna¢ z niezrozumienia i nad-
uzycia wynikow testowania. Dlatego tak wazne wydaja si¢ kolejne standardy, réwniez
nieprzestrzegane w Polsce, a mianowicie zasady, ze udostepniajac lub ogtaszajac wyniki
testowania, jego organizator powinien przedstawi¢ wszelkie dane, ktore moga zapobiec
btedom w interpretacji tych wynikow. Szczegdlnej uwagi wymagaja roznice wynikow
testowania migdzy szkotami i grupami uczniéw, bowiem kontekst ksztalcenia bywa
niedoceniany przez niespecjalistow. W materiatach CKE istnieje wprawdzie podziat de-
mograficzny, wedtug ktoérego podawane sa wyniki egzaminu w zalezno$ci od wielkoSci
migjsca przeprowadzanego egzaminu, nie sa jednak prowadzone dogi¢bne analizy po-
réwnawcze miedzy szkotami, grupami, ucznidéw czy poszczegdlnymi uczniami, a tylko
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taka polityka edukacyjna mogtaby si¢ przyczyni¢ do prawdziwej reformy edukacji opar-
tej na solidnych podstawach.

Kolejnym zludzeniem omawianym przez Niemierke jest opinia, jakoby krajowi spe-
cjaliSci wytwarzali zadania najlepiej mierzace osiagniecia uczniéw. Zdaniem Niemierki
nie potrafimy jednak stworzy¢ w petni trafnych zadan, nie znajac autorskich planow wy-
nikowych i sposobu ich realizacji w danej szkole. Wedlug Henryka Szalenica (2007) pew-
ne oczekiwania wobec narzedzi pomiaru sa sprzeczne mig¢dzy grupami uzytkownikow,
ktorych oczekiwania zgodnie z 0g6lna teorig jakoSci cytowanego przez niego Williama
E. Deminga powinni§my spetnic.

Dlatego — wedtug Szalenica — aby dopracowa¢ si¢ satysfakcjonujacego arkusza,
nalezy zaplanowa¢ terminarz kolejno po sobie wystepujacych prac i systematycznie
przestrzega¢ ich realizacji, wypracowac koncepcj¢ tworzenia arkusza zgodnie z obo-
wiazujacymi standardami egzaminacyjnymi, zadba¢ o zgodno$¢ wymagan egzamina-
cyjnych z treScia wymagan opublikowanych w informatorach egzaminacyjnych oraz
o réznicowanie badanych czynno$ci ucznia i treSci ksztalcenia. Wazna jest réwniez
dbatos¢ o trafnos¢ zadan oraz o to, by zadania taczy¢ w zwiazki tematyczne i fabular-
ne, by polecenia byty jasne, uzywane terminy znane uczniom. Nalezy pytac o rzeczy
wazne, pobudza¢ do myS$lenia, zadba¢, by zadania wystepujace w sasiedztwie znacznie
nie roznily sie od siebie forma. Instrukcja dla ucznia powinna by¢ jasna i wyjasniac
oczekiwany sposob rozwigzywania zadan. Trzeba zwrdci¢ uwage na wszystkie elemen-
ty, ktore beda podlegac ocenie, a wiec np. na poprawno$¢é merytoryczna, rozwinigcie,
uktad, styl, precyzj¢ wypowiadania si¢, staranno$¢, czytelno$¢ itp., a takze wyprobo-
wac kazde zadanie.

W zwigzku z wystepujacymi sprzeczno$ciami opinia o zadaniach najlepiej mierza-
cych osiagnigcia uczniéw podnosi wprawdzie autorytet centralnych wtadz o§wiatowych
i zatrudnionych przez nie ekspertow, ale nie da si¢ utrzymac w §wietle teorii pomiaru
dydaktycznego. Zatozenie, jakoby ujednolicenie narzgdzi zapewniato nam petna poréw-
nywalno$¢ wyniku egzaminu, Niemierko réwniez nazywa ztudzeniem i przypomina, ze
niespecjalisci pomiaru (urzednicy, dziennikarze, rodzice) tatwo zapominaja, ze egzamin
jest tylko niewielka proba czynnosci reprezentujaca wielki obszar opanowywane;j tresci
ksztatcenia (,,Znaczenie edukacyjne” ).

Szkodliwym zludzeniem jest réwniez wiara, iz egzaminy donioste pozwalaja na
obiektywna oceng pracy nauczycieli i szkot. Niemierko (,,Znaczenie edukacyjne”) uwa-
za je za najtrudniejsze do wykorzenienia ze §wiadomos$ci administracji szkolnej, rodzi-
c6w i opinii publicznej, poniewaz wyrzadza szkode szkotom pracujacym w trudniejszych
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warunkach. Nie jest bowiem tak, ze egzamin demaskuje braki szkoly bez wzgledu na
roznice wstepnego przygotowywania ucznioéw i kulture ich Srodowiska.

Poglad ten podziela Strozynski (,,Przymiarka”), dowodzac, ze jesli dana szkota ma
relatywnie wysokie wyniki, np. w zakresie sprawno$ci czytania, nie musi to koniecznie
oznaczad, ze w tym zakresie dobrze ksztatci. Moze sie bowiem zdarzy¢ tak, ze w tym (lub
innym) zakresie niepo$lednig role odgrywa srodowisko domowe uczniow.

Dlatego — zdaniem Niemierki ,,gdy szkoty sa traktowane jako ‘dobre’ i ‘stabe’ na pod-
stawie jednej tylko miary, wyniku egzaminu zewnetrznego, popetniany jest podstawowy
btad atrybucji osiagnie¢ uczniow, polegajacy na przecenianiu roli szkoty w uzyskiwaniu
tych osiagni¢¢ przez uczniéw, a niedocenianiu znaczenia sytuacji na wejéciu oraz kon-
tekstu w systemie ksztatcenia. Podobnie jak w przypadku atrybucji dokonywanych przez
ucznidéw przypisujacych sukcesy raczej sobie, a porazki raczej czynnikom zewngtrznym,
spoteczenstwo przypisuje nauczycielom sukcesy i porazki uczniéw w egzaminach ze-
wnetrznych bez wzgledu na selekcje kandydatow do tych szkoti warunki, w jakich pracu-
ja” (,Znaczenie edukacyjne” 8).

Niemierko wprowadza réwniez pojecie oceniania waskodydaktycznego (,,Znaczenie
edukacyjne” 5), typowego dla egzaminéw zewnetrznych, tj. oceniania osiagnig¢¢ i umie-
jetnosci z pominieciem sfery spoteczno-wychowawczej. Jeszcze bardziej problematyczne
jest znaczenie treSciowe wynikow egzaminu zewnetrznego ograniczone do obowiazko-
wej czedci wspolnej programow ksztalcenia, a zatem do podstawy programowej, z pomi-
nieciem elementéw autorskich, gdyz z zalozenia ma by¢ to ocenianie zobiektywizowane,
wyzute z kryteridow programowych.

Wedlug Niemierki mozna mie¢ bowiem watpliwo$ci co do obiektywizmu matury
pojmowanego jako doktadnos¢, z jaka wyniki tego pomiaru sg wyznaczone wymagania-
mi programowymi. Przy normie ilo§ciowej (prég zdawalno$ci) wynoszacej 30% mozna
mie¢ powazne watpliwo$ci co do znaczenia treSciowego wyniku egzaminu maturalne-
go, poniewaz abiturient moze nie podjac znacznej wickszoS$ci zadan lub Zle je rozwigzaé,
a mimo to uzyska $wiadectwo dojrzatosci. Niemierko (,,Znaczenie edukacyjne”) przy-
pisuje te normg ostroznosci, a takze checi zachowania trafnosci fasadowej matury, stad
jego zdaniem przyszto$¢ wymusi dalsze ustopniowanie jej poziomow. Dlatego — wedtug
H. Szalenca (2007) — nalezy tym bardziej zadbac o to, by arkusze egzaminacyjne umoz-
liwiaty sprawdzenie reprezentatywnej proby catego uniwersum nauczanych tresci.

Wydaje sie, ze Niemierko (,,Znaczenie edukacyjne”) bardzo trafnie podsumowuje
powszechne opinie i przekonania na temat egzamindw zewnetrznych, nazywajac je ztu-
dzeniami. Mozna doda¢, iz sg one wysoce szkodliwe, zwtaszcza wiara w omawiana wyzej
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moc standardow egzaminacyjnych, a takze ztudzenie co do pelnej porownywalnosci eg-
zaminow, co z kolei wynika wla$nie z nieprzestrzegania zasad koniecznych do stworze-
nia warunkow choc¢by pewnej obiektywizacji wynikéw. Pesymizm Niemierki (ibid.) co
do mozliwosci trafnego skonstruowania zadan egzaminacyjnych wynika rowniez z obaw
0 to, ze jako$¢ nauczania w Polsce nie moze by¢ — mimo ciagltych obietnic wyréwnywania
szans edukacyjnych miedzy osrodkami — poréwnywana.

7. Zewnetrzne egzaminy donioste a dehumanizacja szkoly

Heliodor Muszynski jest zdania, Ze nadanie indywidualnej diagnozie edukacyjnej cha-
rakteru zewnetrznego ,,niesie ze soba caty szereg niebezpieczenstw, ktore mozna objac
wspdlnym mianem dehumanizacji szkoty” (34). Interesujace jest, ze Muszyniski ma tu na
mysli potencjalne zagrozenia, jakie niesie ze soba diagnoza nauczycielska przybierajaca
zewnetrzny charakter. Zdaniem autorki prezentowane przez Muszynskiego wnioski tym
bardziej mozna odnie$¢ do egzamindw z zatozenia zewnetrznych, zwlaszcza egzamindw
doniostych. A zatem, wskutek przywiazywania nadmiernej wagi do diagnozy zewnetrz-
nej, przede wszystkim ucierpie¢ moze diagnoza wewnetrzna, z ktorej nauczyciel czesto
rezygnuje na rzecz tej pierwszej. Moze tez zdarzyc¢ sie tak, ze nauczyciel ograniczy swoja
diagnozg¢ do ,,tych aspektéw rozwoju ucznia, ktoére maja by¢ sktadnikiem diagnozy ze-
wnetrznej w stosunku do jego relacji z uczniem” (ibid. 34). Znaczy to w praktyce tyle, ze
nauczyciel bedzie si¢ interesowatl wylgcznie postgpami ucznia w zakresie danego przed-
miotu. Co wiecej, diagnoza zewngtrzna musi z definicji podlega¢ pewnej standaryzacji,
co oznacza, ze kazdego ucznia rozpatruje si¢ wedtug tych samych kryteriow — tym sa-
mym szuka si¢ w nim tego, co ma wspdlnego z innymi, a nie tego, co stanowi o jego
odrebnosci. Wreszcie, diagnozy czastkowe podlegaja algorytmizacji, co skutkuje spro-
wadzaniem ich do wspolnej miary w postaci §redniej.

Muszynski dowodzi, ze takie tendencje moga stanowi¢ powazny przyczynek do de-
humanizacji szkoty, cho¢ zewng¢trzna diagnoza edukacyjna jest elementem naszej rzeczy-
wistoS$ci spotecznej i oSwiatowej. Wymienia trzy podstawowe funkcje tej diagnozy: kon-
trolna (kontroluje funkcjonowanie szkoty), unifikujaca (umozliwia kazdemu minimum
wyksztatcenia gwarantujacego uczestnictwo w kulturze i rozwdj), selekcyjna (stanowi do
pewnego stopnia podstawe procesow selekcyjnych wystepujacych w spoleczenstwie).

Wspoltczesne systemy edukacyjne beda musiaty funkcjonowaé¢ w warunkach ze-
wnetrznej kontroli, a diagnostyka edukacyjna bedzie podporzadkowana tej funkcji, co
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niesie ze soba powazne niebezpieczenstwa, m.in. tendencje do standaryzacji diagnoz,
a zatem ich jednostronnosci. Generalnie tego typu przemiany prowadza nieuchronnie do
biurokratyzacji szkoty, co z kolei zagraza procesowi jej humanizacji (ibid. 35).

Takie zagrozenie dla humanizacji dostrzega roéwniez Niemierko (,,Ocenianie szkol-
ne” 265), piszacy o uczniu jako ,,numerze kodowym” na egzaminie zewnetrznym. ,,Uczen
w szkole jest osoba, odrézniana pod wzgledem (nie zawsze pochwalanych) cech i obycza-
jow, majaca pewna pozycj¢ i pewien dorobek we wspdtpracy z nauczycielem. To wszystko
znika na egzaminie zewnetrznym” (,,Egzaminy pozadane” 17). Niemierko dostrzega jed-
nak rowniez dobra strong tej sytuacji — gdy uczen wystepuje jako numer kodowy, pokusy
nagradzania ulubiencéw i zwalczania oponentdw nie maja do egzaminatora dostgpu.

W celu humanizacji egzaminéw Niemierko (,,Chtodne oblicze” 18—19) proponuje
sze$¢ kierunkow dziatania: rozstanie si¢ z mitem o bezblednoS$ci egzamindéw powsze-
dnich i doniostych, a w zamian realistyczna ich oceng, rozroéznianie pomigdzy egzami-
nami powszednimi i doniostymi zamiast ich warto$ciowania, ulepszanie egzaminéw po-
wszechnych i — odwrotnie — ulepszanie egzamindéw doniostych poprzez upodobnianie ich
do egzamin6éw powszechnych oraz wspominane wyzej opieranie prognoz edukacyjnych
na obu rodzajach egzaminéw. Niemierko (ibid.) podkresla réwniez, iz zmiany systemowe
w zakresie egzaminowania szkolnego wymagaja intensywnych badan naukowych, kto-
rych nie zastapia konsultacje Srodowiskowe.

Wydaje sig, ze wszelka standaryzacja stanowi powazne zagrozenie dla humanistyczne-
go charakteru szkoly. Przyktady mozna mnozy¢. Jednym z jaskrawszych wydaje si¢ cho¢-
by narzucanie wszystkim uczniom takiej samej formy opowiadania na maturze z jezyka
angielskiego na poziome rozszerzonym. Opowiadanie jest forma literacka, ktéra powinna
wyzwala¢ w piszacym inwencje tworcza, sktania¢ do poszukiwania oryginalnych rozwia-
zan, réwniez formalnych. Standaryzacja przekreslitaby szanse takich mistrzow kroétkiej
formy, jak Ernest Hemingway czy Franz Kafka, na jakakolwiek kariere literacka. Nalezy
zatem poszukiwac rozwiazan, ktore oprocz ztudnej obiektywizacji wynikdéw umozliwity-
by uczniom peten rozwdj osobowosci i nie thumity ich talentow, lecz je wyzwalaty.

8. Pomiarowe zalety i wady dwu rodzajow egzaminu

Niemierko uwaza, ze ,rozréznienie egzaminu wewnegtrznego, regulowanego przez
wlasnego nauczyciela danych uczniéw, i egzaminu zewnetrznego, regulowanego spoza
nauczycielskiego systemu ksztalcenia, nie jest ostre (...), [poniewaz] o typie egzaminu
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decyduje nie oficjalny egzaminator, lecz lokacja normowania wynikéw” (,,Egzam-
iny pozadane” 16). Niemierko dopuszcza zatem istnienie egzamindéw poSrednich,
zewnetrzno-zewngtrznych, takich na przykiad jak stara matura, podatna z jednej strony
na efekt szarej strefy wymagan programowych, z drugiej strony podlegajaca normom
staninowym populacji ogdlnopolskiej w zakresie uktadu odniesienia wyniku, o ktorym
jednak decyduje szkota (,,Egzaminy pozadane” 16). Nalezy zatem pamigtaé, ze egzam-
iny donioste nie musza by¢ egzaminami zewng¢trznymi, cho¢ przedmiotem naszego zain-
teresowania jest zewnetrzny egzamin doniosty.

Niemierko poréwnuje egzaminy zewnetrzne i wewnetrzne pod katem pieciu whasci-
wosci sprawdzania osiagnie¢ (,,Ocenianie szkolne” 170), wyrdzniajac: 1) bezstronnos¢
sytuacji sprawdzania, 2) doktadno$¢ punktowania wynikow sprawdzania, 3) rzetelno$¢
metody sprawdzania, 4) trafno$¢ metody sprawdzania, 5) obiektywizm sprawdzania.
Dowodzi, ze egzaminy zewnetrzne stoja znacznie wyzej od wewnetrznych pod wzgledem
bezstronnosci rozumianej jako zapewnienie wszystkim uczniom jednakowo sprzyjaja-
cych warunkéw do wykazania si¢ opanowaniem przewidzianej tre$ci ksztatcenia. Zwra-
ca jednak uwage na fakt, ze egzaminom zewngtrznym wciaz daleko do ideatu, poniewaz
,»glebiej rozumiana bezstronno$é obejmuje nie tylko ujednolicenie (lub wyréwnywanie)
zadan i organizacji sprawdzianu, lecz takze przygotowywanie uczniéw, nie wylaczajac
kulturowych wptywéw Srodowiskowych (Hornowska), oraz pewnego rodzaju indywi-
dualizacje, niezbedng we wszystkich przypadkach specjalnych potrzeb edukacyjnych”
(,,Egzaminy pozadane” 17).

Analizujac oba typy egzaminéw, Niemierko wskazuje na wyzszo$¢ doktadnosci
punktowania rozumianej jako zgodno$¢ z wlasciwym kluczem réwniez na egzaminie
zewnetrznym. Jego zdaniem o tej wyzszo$ci decyduje wktad pracy w przygotowanie
egzaminu. Podkresla jednak, ze nigdy si¢ nie da wyeliminowa¢ nieporadno$ci i po-
mylek w kluczu, a zwlaszcza nie mozna zignorowac zjawiska ,,gubienia diamentow
w postaci tworczych interpretacji zadan oryginalnego zapisu dzialan” (,,Egzaminy
pozadane” 17).

Jako trzecie kryterium poréwnywalno$ci (jak rowniez przewagi egzaminu zewnetrz-
nego nad wewnetrznym) Niemierko (ibid.) wymienia jego rzetelno$¢ rozumiana jako po-
wtarzalno$¢ wyniku egzaminu w podobnych warunkach. Niemierko (ibid.) uwaza, ze
w wiekszoSci przypadkdow rzetelno$é testu uzyskuje sie dzigki staranniejszej standaryza-
cji narzedzia pomiaru, wydtuzeniu czasu egzaminowania, bardziej analitycznemu podej-
$ciu polegajacemu na zwigkszeniu liczby zadan i kryteriow, zwigkszeniu rozrzutu osiag-
nie¢ uczniéw w probie przez rézne poziomy szkot. Mimo niemozno$ci wyeliminowania
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losowych btedéw pomiaru, takich jak niepetna doktadno$é punktowania zadan otwar-
tych i zgadywanie odpowiedzi na zadania zamknigte, i tak udziat gtownych Zrodet btedu
jest lepiej kontrolowany w testach standaryzowanych.

Kolejnym kryterium poréwnywania egzamindéw wewnetrznych i zewnetrznych jest
trafno$¢ pomiaru rozumiana przez Niemierke (ibid.) jako uzyteczno$¢ wnioskéw op-
artych na jego wynikach do okre$lonego celu, np. przewidywania wynikéw dalszego
uczenia si¢ w szkole wyzszego szczebla. W tym przypadku jednak Niemierko (ibid.) do-
strzega przewage egzaminOw wewnetrznych, a przyczyne takiego stanu rzeczy upatruje
w dwdch cechach egzaminéw doniostych — zawezeniu treSci ksztalcenia i neutralnosci
wychowawczej. Niemierko jest zdania, ze nalezy bra¢ pod uwage wyniki obu rodzajow
egzaminu (,,Dawne i nowe formy” 19). Przypomina, ze dokonano wielu analiz poka-
zujacych, ze ani konkurs $wiadectw, ani egzamin wstepny do szkot wyzszego szczebla
z osobna nie gwarantuja wysokiej trafnosci prognostycznej. Niemniej jednak potaczenie
informacji z tych dwu zrddet prawie zawsze przynosi wzrost trafnosci. Uwaza wrecz za
bardzo ryzykowne ,zachecanie szkot wyzszego szczebla do rezygnacji z innych zrddet
informacji o osiagnieciach uczniéow niz egzamin doniosty — organizowanych centralnie
lub przez nia sama — bez uzyskania dowodow jego trafnosci, a doktadniej bez dokonania
rachunku strat, jakie wskutek tej rezygnacji poniesiemy. Strata dla szkoty jest przyje-
cie niewlasciwych kandydatow, a dla kandydata nieprzyjecie do szkotly, w ktorej mogtby
osiagnac¢ sukces dzieki cechom emocjonalnym, wykazanym w roku ucznia, a nie jedno-
kryterialnym egzaminom doniostym” (,,Dawne i nowe formy” 20). B. Niemierko stwier-
dza réwniez, ze przy poréwnywaniu cech testu jego trafnos¢ stoi w hierarchii wyzej niz
rzetelno$¢ pomiaru. Dlatego jej niedostatek budzi tak wielka troske specjalistow pomia-
ru dydaktycznego (,,Egzaminy pozadane” 18).

[lustruje problem, przytaczajac model Arlety Poreby-Konopczynskiej.

Tabela 1. Rzetelnos¢ i trafno$¢ egzaminéw szkolnych
wedlug Arlety Por¢by-Konopczynskiej

Wtasciwosci . Umiarkowana . s
. Wysoka rzetelnos¢ L Niska rzetelno$é
egzaminu rzetelno$é

Wysoka trafnosé Perly profesjonalizmu Nauczyciel — §wiatty | Nauczyciel obdarzony

profesjonalista intuicjg pedagogiczna
Umiarkowana . Nauczyciel —dobry | Codzienna praktyka
., Egzaminy zewnetrzne Lo
trafno$¢ rzemieS$lnik szkolna
Niska trafnosé Pole minowe egzaminowania
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Pola minowe zagrazaja procesowi ksztalcenia, a trafno$¢ egzaminu zewnetrznego jest
ograniczona wyobcowaniem nauczycielskiego systemu ksztatcenia, z kolei wysoka rze-
telno$¢ pojawia sie tylko na egzaminach zewnetrznych i u najbardziej zaawansowanych
pomiarowcéw. Dlatego egzaminy wewnetrzne cechuje niska lub umiarkowana rzetel-
no$¢, ale za to wysoka trafnosc.

Kolejnym kryterium roéznicujacym egzaminy zewnetrzne od wewnetrznych jest
obiektywizm pomiaru, czyli reprezentowanie ustalonych wymagan programowych.
Trudno$¢ polega tutaj na wskaznikowaniu jako$ci osiagnig¢, co w przypadku egzamindw
wewnetrznych jest incydentalnie rozwiazywane poprzez czesto niejawne obnizanie wy-
magan w postaci drugiego uktadu wymagan programowych i minimalizowanie normy
iloSciowej.

W przypadku egzamindw zewnetrznych procedury sa jawne, totez w sytuacji, gdy
politycy o§wiatowi odrzucaja wielopoziomowa strukture egzaminu, pozostaje stoso-
wanie norm ilo§ciowych, a te z kolei — bardzo przeciez niskie — ,,ostabiaja znaczenie
treSciowe egzaminow, to jest mozliwo$¢ ustalenia, co umie uczen uzyskujacy te wyni-
ki”. Normy 20—-30% nazbyt zblizaja si¢ do warto$ci oczekiwanej (10% i 13%) czystego
zgadywania odpowiedzi na zadania wyboru wielokrotnego w obu testach, dopuszcza-
ja fragmentaryczna i mato funkcjonalng wiedze¢ ucznia” (Niemierko ,,Egzaminy po-
zadane” 20).

Nalezy tu zauwazy¢, ze ze zjawiskiem obnizania norm ilo§ciowych mieli$my jednak
do czynienia w Polsce w 2007 roku, kiedy to 6wczesny minister edukacji usrednit wyni-
ki matur ze wszystkich przedmiotéw, ustalajac Srednia na 30%, co umozliwito osobom,
ktore nie uzyskaty z poszczegdlnych przedmiotéw wyniku trzydziestoprocentowego,
»hadrobienie” deficytéw wynikiem lepszym z innego przedmiotu. Zaistniata wéwczas
sytuacja (matury nie zdatoby w 2005 i 2006 roku facznie 53 000 maturzystow) $wiadczy
o niezwykle stabej kondycji polskiej edukacji (www.egzaminy.edu.pl).

Grazyna Szyling jest zdania, ze wprowadzenie egzaminéw zewnetrznych sprzyja
podporzadkowywaniu kultury szkoty i oceniania szkolnego wasko rozumianym wartos-
ciom utylitarnym i wiaze si¢ z ,,traktowaniem kompetencji uczniow jako towaru sprzeda-
wanego na rynku edukacyjnym” (377). Laczy si¢ to Scile z zainteresowaniem, jakim opi-
nia publiczna darzy wyniki egzamindw zewnetrznych traktowanych jako jedyny miernik
realizacji przez szkol¢ oczekiwan spotecznych narzucanych przez dyskurs ekonomiczny
zastepujacy wartosci etyczne hastami skutecznosci. Warto$¢ oceniania zewnegtrznego
jest zatem zredukowana do jego funkcji stratyfikacyjnej i selekcyjnej, co powoduje zmia-
ne kultury oceniania.
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Wedtug Szyling kulture oceniania wewnetrznego otwarta na mozliwosci uczniow
stabszych i mniej zdolnych przeciwstawia sie jednowarto$ciowej kulturze oceniania ze-
wnetrznego, proponujacej zwarty system norm postrzeganych pozytywnie przez rynek
edukacyjny nastawiony na efektywnos$¢ ksztalcenia, co z kolei skutkuje polityka oswiatowa
wykorzystujaca pomiar dydaktyczny jako narzedzie sterowania edukacja, natomiast cecha
dystynktywna egzamindw zewnetrznych jest troska o rzetelno$¢ pomiaru osiagnieé i po-
réwnywalno$¢ wynikéw. Dla poréwnania cecha dystynktywna oceniania wewngtrznego
jest komentarz dydaktyczny wspierajacy rozwdj ucznia. Dlatego sposéb komunikowania
rezultatow egzamindw zewngtrznych znacznie szerzej anizeli tylko poprzez suchg infor-
macje o osiagnigtym wyniku procentowym ma duze znaczenie. W Polsce forma opisowa
zachowana jest tylko w przypadku egzamindw po szdstej klasie szkoty podstawowe;j.

Jan Potworowski zwraca natomiast uwage, iz za kamien wegielny Nowej Matury
uznaje si¢ porownywalnos¢, co jest wedtug niego dos¢ zaskakujace, gdyz wazniejsza jest
przeciez wysoka trafno$¢ egzaminu, ktora ,,nie kierowataby catej uwagi na ktopotliwy
problem niezalezno$ci komisji egzaminacyjnych” (58). Potworowski jest zdania, ze ujed-
nolicenie oceniania w formie idealnej polegaloby na tym, by ,,sklonowani egzaminato-
rzy” reagowali w identyczny sposob na prace maturzystow.

Piszaca te stowa jest egzaminatorem maturalnym OKE i miata okazje uczestniczyé
w wielu dyskusjach prowadzonych podczas oceniania prac pisemnych. Za najwiekszy
problem uwaza zdecydowanie zbyt mato precyzyjny charakter kryteriéw oceny. Skoro
juz bowiem decydujemy si¢ na niepozbawione tylu wad ocenianie zewngtrzne, nalezatoby
je uchroni¢ od dowolno$ci stojacej w razacej sprzecznosci z jakakolwiek standaryzacja.
Taki brak doprecyzowania pewnych kluczowych poje¢, jak na przyktad bogactwo jezy-
kowe, musi skutkowac trudno$ciami w ocenie. Wydaje sie, ze problem wynika cz¢Sciowo
z nie do$¢ wyraznego usytuowania egzaminu maturalnego na mapie Europejskiego Sy-
stemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego.

9. Rola egzaminatora w doniostych egzaminach zewnetrznych

W sytuacji gdy zwolennicy egzamindéw zewnetrznych uwazaja za jedna z ich wazniej-
szych zalet obiektywizm i pordwnywalno$¢ wynikéw, nalezy zdac¢ sobie sprawe z kluczo-
wej roli, jaka w tego typu egzaminach odgrywa egzaminator.

Zasadnicza rola egzaminatora w przeprowadzaniu egzaminow zewnetrznych powin-
na znaleZ¢ zdaniem Krzysztofa Bednarka i Cezarego Lempy odzwierciedlenie w postrze-
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ganiu jego roli jako osoby zaufania publicznego. Aby egzaminator mégt taka rolg petnic,
powinien przestrzegac zasad tajemnicy zawodowej, rozumieé, na czym polega etyka wy-
konywanej przez niego pracy, musi posiada¢ wysokie kwalifikacje i wciaz je doskonalié,
a wreszcie wyznawac ,,etos dobrej roboty”, co znaczy, ze ma mu towarzyszy¢ poczucie
odpowiedzialno$ci za wlasna prace, ktora przeciez wykonuje w zywotnym interesie za-
interesowanych. Istotnym mechanizmem, jaki powinien dziata¢ w tej grupie zawodowe;j,
jest potencjalna zdolno$¢ do autoregulacji.

W niektdérych komisjach egzaminacyjnych oczekiwania wobec egzaminatora zostaty
zapisane w kodeksie etyki egzaminatora opracowanym na podstawie ankiety przepro-
wadzonej wérdd nauczycieli w 2003 roku (Bartmanska). Kodeks ten funkcjonuje czasem
jako suplement materiatéw dydaktycznych dla egzaminatoréw (25). Wedlug kodeksu
egzaminator powinien wykonywac swoje obowiazki, przestrzegajac zasady szacunku
dla prawdy, systematycznie rozwija¢ swoje umiejetnosci zawodowe, ocenia¢ zdajacych
uczciwie i z zaangazowaniem, nie ocenia¢ pogladéw zdajacego, zobowiazany jest do za-
chowania w tajemnicy wszystkich spraw zwiazanych z sesja egzaminacyjng, ma si¢ sta-
ra¢ o osiaggnigcie jak najwyzszych standardéow merytorycznych i organizacyjnych pracy,
nigdy nie wykorzystywac¢ swojej funkcji dla korzy$ci materialnych, a jego powinnoscia
jest stosowanie przyjetych kryteriéw oceniania w spos6b obiektywny.

Wprowadzenie egzamindw zewnetrznych stworzylo w Swiecie edukacji nowa sytu-
acje. Dotychczasowa dwoisto$¢ rdl (nauczyciel — egzaminator) zastapiono ocenianiem
przez egzaminatoréw zewnetrznych, by zobiektywizowaé ocenianie i uniezaleznic¢ je od
kryteriow pozamerytorycznych.

Przesledzono dokumentacje egzaminu maturalnego (Bartmanska 27), z ktorej wy-
fania sie jednak obraz daleki od idealu. Egzaminatorzy oceniali pozakryterialnie, ,,na
pamiec”, intuicyjnie, co skutkowato nierzetelno$cia. Mimo ze do komisji wprowadzono
nauczycieli spoza szkoty abiturienta®, ich rola okazata si¢ marginalna lub zadna. Niejed-
nokrotnie zachowywali si¢ oni pasywnie, by nie prowokowa¢ nauczycieli z danej szkoty
do ,,zemsty” na wlasnych uczniach.

Szaleniec przypomina, ze w trakcie egzamindw pisemnych w maju 2005 roku zdarzy-
ty sie przypadki $ciagania, pewne niedozwolone zachowania uczniéw ignorowano z oba-
wy przed odwotaniami. Obserwatorzy nie stwierdzali ewidentnych nieprawidtowosci.

4 W trzecim roku funkcjonowania egzaminu wprowadzono zasade, ze nauczyciel uczg-
cy ucznia w klasie maturalnej nie moze uczestniczy¢ w egzaminie, powinien w nim natomiast
uczestniczy¢ nauczyciel z innej szkoly na mocy umowy zawartej miedzy dyrektorami szkot.
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Zawiodly zatem zespoty nadzorujace, osoby spoza szkoly, nauczyciele z innych szkot,
egzaminatorzy. Analiza prac wskazuje na to, Ze maturzySci przepisywali prace od ko-
legbw, korzystali z tzw. gotowcow, mieli ze soba wydruki z internetu. Kiedy na matu-
rze z jezykow obcych zastosowano rozne wersje arkuszy, nastapito obnizenie wynikow,
poniewaz uczniowie, wypetniajac testy zamkniete, odpisywali bezmySlnie odpowiedzi
z innych grup’.

Zmiana sposobu oceniania miata zatem skutki zaréwno pozytywne, jak i negatyw-
ne. Nauczyciele wystepujacy w roli egzaminatoréw zewnetrznych nie stawali przed dyle-
matami moralnymi, jakie towarzysza im czesto w sytuacji, gdy musza ocenia¢ wlasnych
ucznioéw, wystepujac w schizofrenicznej roli trenera i sedziego zarazem. Niemniej jednak
okazuje sie, ze zakorzenione postawy moralne moga by¢ silniejsze niz intencje autoréow
nowego systemu. Zaistniata sytuacja dowodzi zdaniem Anny Bartmanskiej (2007: 28),
ze dotychczasowa relacja ,,uczen kontra szkota” zmienita si¢ w relacje ,,szkota kontra
OKE”. Przyczyna tego stanu rzeczy jest zmiana roli egzaminu maturalnego, ktoérego wy-
niki sg postrzegane jako narzedzie weryfikacji pracy nauczycieli i ucznidéw, co prowadzi
do bardzo negatywnych konsekwencji.

Egzaminatorzy maja zatem do odegrania jeszcze jedna wazna role (Brzdak). Po-
winni bowiem ,,szerzy¢ kulture oceniania w szkotach, w ktérych pracuja, wptywaé na
wewnatrzszkolne systemy oceniania, przekazywaé swoim uczniom rzetelng informacje
zwrotng o osiagnieciach i postepach, (...) zachecaé uczniéw do dokonywania samooceny
i to moze mie¢ znaczny wptyw na motywacje uczniéw” (41).

Ta informacja zwrotna o egzaminie powinna trafi¢ do réznych grup i oséb zwiagza-
nych bezposrednio lub posrednio ze szkota. Ilustruje to schemat wg pomystu Romana
Dziedzica (2001: 41) podawany przez Jadwige Brzdake.

Podziat uczestnikow procesu edukacyjnego proponowany w schemacie wydaje si¢
trafny, cho¢ rola, jaka egzamin ten moglby petni¢ w ich Zyciu, jest chyba zbyt mocno
wyidealizowana. By moc ja realizowaé, egzamin musialby spetnia¢ wszystkie standar-
dy wymienione na poczatku rozdziatu, a wszyscy uczestnicy procesu edukacji musieliby
wlasciwie pojmowaé swoje funkcje i nalezycie je wypetnia¢. Budzi jednak watpliwosci
wiara w mozliwo$¢ oceny przez szkole jako$ci nauczania na podstawie tylko tego jednego
kryterium, warto zatem postulowa¢ tu rozwigzania wieloaspektowe.

5 Problem oszustwa egzaminacyjnego omawiany jest szerzej w punkcie 10.
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10. Oszustwo egzaminacyjne

poprawa warunkoéw
funkcjonowania
szkoty

motywowanie
nauczycieli

dofinansowanie
doskonalenia
zawodowego

Wedtug Niemierki (,,Oszustwo egzaminacyjne”) oszustwo egzaminacyjne przybiera

wielorakie formy, i popetniane jest zaréwno przez ucznidw, jak i nauczycieli. W przypad-

ku ucznia najczesciej spotykane jego przejawy to: wykradanie zadan, wspdlne rozwia-

zywanie zadan, gdy to jest zakazane, korzystanie z ustnych podpowiedzi, ,,odgladanie”

rozwigzan przez ramie sasiada, wspdlne rozwigzywanie zadan, przepisywanie notatek

i innych materiatow, wlasnych lub uzyczonych, przepisywanie cudzej pracy jako wiasnej

(plagiat), zmyslanie wynikéw wtasnych ,badan”, fatszowanie cytatow, wysytanie zastep-

¢y (,Murzyna”) na egzamin, ulatwianie oszukiwania innym uczniom (pomaganie im

i,,krycie” ich), podawanie fatszywej informacji o uzyskanym wyniku (,,Oszustwo egzami-

nacyjne” 7). Mozna zatem okresli¢ oszustwo egzaminacyjne jako ,,ukryte postugiwanie
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si¢ informacja uzyskana z innych zZrdédet niz wlasna wiedza i praca, dokonywane dla zdo-
bycia pozadanego wyniku egzaminu” (,,0szustwo egzaminacyjne” 8).

W przypadku nauczyciela oszustwo przybiera inne, bardzo wyrafinowane formy.
Jesli chodzi o egzaminy zewngtrzne, jest to podpowiadanie lub wskazywanie uczniom
prawidtowych odpowiedzi®, ,,przymykanie oka” na oszukancze zachowania uczniéw
w trakcie egzaminu, dokonywanie ukrytych poprawek na karcie odpowiedzi ucznia,
celowe ,,mylenie si¢” w obliczaniu punktéw, naginanie norm do wynikow i falszowanie
sprawozdan z egzaminu. Jest to zatem celowe naruszanie reprezentatywnosci tre$ci i wy-
nikoéw egzaminu, wspomaganie i tolerowanie oszustwa egzaminacyjnego uczniow.

Wedlug Kazimierza Denka nawet pojedyncze przypadki $ciggania rzutuja na opinie
o catosci. Problem $ciggania przybiera charakter coraz bardziej powszechny, zwtaszcza,
ze wg CBOS-u tylko 28% Polakéw nie akceptuje $ciagania, 52% nie ma nic przeciwko,
a 19% nie ma zdania na ten temat. Dlatego w regulaminach egzaminéw zewnetrznych
pojawity sie zapisy ostro wystepujace przeciwko tej popularnej nieuczciwos$ci. Chodzi
jednak o to, by polscy uczniowie sami cenili uczciwo$é, a odpowiedzialno$¢ za to spada
na szkote, w ktdrej ktos, kto publicznie méwi, Ze nie §ciaga i nie podpowiada, jest trakto-
wany jako osoba, ktora nie przestrzega norm wspoétzycia spotecznego.

Naszym zdaniem zastuga Nowej Matury jest baczne (cho¢by teoretycznie) zwrdce-
nie uwagi na problem $ciagania. W Informatorze maturalnym czytamy: ,,Egzamin uwa-
za si¢ za niezdany, jezeli: a) zdajacy z ktéregokolwiek egzaminu obowiazkowego lub jego
czeSci ustnej lub pisemnej otrzymat mniej niz 30% punktéw mozliwych do uzyskania,
b) w trakcie egzaminu stwierdzono, ze zdajacy pracuje niesamodzielnie i jego egzamin
zostal przerwany, ¢) w trakcie sprawdzania egzaminator stwierdzit niesamodzielno$¢
rozwiazywania zadan egzaminacyjnych (Informator maturalny 2003). Takie wyrazne
okreslenie warunkow wynika zapewne po czg¢$ci z przejecia przez Polske standardéw an-
gielskich. Angielskie cheat ttumaczone na jezyk polski jako dobrotliwe ,,$ciagac¢” znaczy
po prostu oszukiwaé. Z drugiej jednak strony fakt, iz egzamin ma tak doniosty charak-
ter, do Sciagania prowokuje. Dlatego jedynym wyj$ciem jest bezwzgledny brak tolerancji
i przyzwolenia spotecznego dla $ciagania, nie tylko na etapie matury, ale w catym proce-
sie edukacyjnym.

6 Stad przepis, ze specjalista z danego przedmiotu nie moze wchodzi¢ w sktad komisji przed-
miotowej na egzaminie pisemnym, np. anglista nie moze uczestniczy¢ w egzaminie pisemnym
z jezyka angielskiego. Przepis ten wprowadzono w trzecim roku funkcjonowania NM.
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11. Poréwnanie opinii badaczy anglojezycznych i polskich
na temat egzaminow doniostych

Badacze anglojezyczni zajmuja si¢ zagadnieniem egzamindéw doniostych znacznie
dtuzej z racji odmiennych tradycji edukacyjnych, jakie w tych krajach wystepuja. Ponie-
waz jednak egzaminy donioste zaczynaja odgrywaé¢ dominujaca role rowniez w Polsce,
gdzie az do poczatku XXI wieku stosowano ewaluacje formatywna, a egzaminy donioste
wystepowatly jedynie w postaci wewnetrznych egzamindéw maturalnych — ktére jednak
zwienczaly jedynie osiagnigcia uczniow szkot Srednich, nie petniac przy tym roli egzami-
néw wstepnych — interesujace wydaje sie zestawienie opinii badaczy z tych dwoch jakze
roéznych obszaréw edukacyjnych.

Oto zestawienie opinii Angeli Engel i B. Niemierki (,,Ocenianie szkolne”) na temat
mitow i zludzen zwiazanych z egzaminami zewnetrznymi.

Tabela 2. Mity i zZtudzenia na temat egzaminow doniostych
wedltug A. Engel i B. Niemierki

Angela Engel Bolestaw Niemierko
Egzaminy centralne standaryzowane sa Standardy doktadnie wyznaczaja poziom
postrzegane jako $rodek podniesienia jakosci | osiagnig¢ ucznidw.
pracy szkoly.
Dzigki egzaminom centralnym rosng Krajowi specjali$ci wytwarzaja zadania
oczekiwania wobec ucznidw. najlepiej mierzace osiggniecia uczniow.
Dzigki egzaminom centralnym uczniowie Ujednolicenie narzedzi zapewnia peina
opanowuja podstawe programowa. poréwnywalno$¢ egzamindw.
Standaryzacja egzamindw umozliwia Egzaminy donioste pozwalaja na obiektywna
panstwu, ktdre je wprowadza, rywalizacje oceng pracy nauczycieli i szkot.
z innymi panstwami.
Standaryzacja to najbardziej skuteczny
sposob zwigkszenia efektow pracy uczniow.
Opinia publiczna wspiera testy zewngtrzne.

Z powyzszego zestawienia wynika, ze zaréwno Engel, jak i Niemierko (,,Ocenianie szkol-
ne”) widza wiele negatywnych stron standaryzacji postrzeganej jako panaceum na pod-
niesienie jakosci pracy szkot (Engel) i obiektywna oceng pracy nauczycieli i szkot (Nie-
mierko ,,Ocenianie szkolne”). Standaryzacja oceniania nie miesci jednak w sobie pojecia
EWD, czyli edukacyjnej warto$ci dodanej (Roman Dolata) uwazanej za najwazniejsze
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narzedzie edukacyjne ostatnich dwudziestu lat (Ian Schagen, Dougal Hutchinson). Naj-
prosciej rzecz ujmujac, warto$¢ dodana to przyrost wiedzy uczniow w wyniku danego
procesu edukacyjnego; przyrost, ktorego nie mozna okresli¢ bez znajomosci stanu po-
czatkowego w ujeciu prostym oraz kontroli wykorzystania zasobow. Istotne jest rOwniez,
by pomiaru osiggnie¢ dokonywano kazdorazowo przy pomocy tych skal pomiarowych
(www.codn.edu.pl).

W Polsce powstaly szacowania EWD dla gimnazjow oraz zaproponowano alterna-
tywne metody szacowania EWD dla szkdét maturalnych. Prace nad rozwojem tej metody
maja trwac do roku 2013, dlatego trudno w tej chwili okresli¢ jej znaczenie dla poprawy
sytemu ewaluacji. Nie znaczy to jednak, ze system EWD jest niezawodnym sposobem na
mankamenty zwiazane ze standaryzacja. W Stanach Zjednoczonych, gdzie system warto-
$ci dodanej TVAAS (Tennessee Value-Added Assessment System) jest najbardziej rozbudo-
wany, rozgorzata ozywiona dyskusja. Richard Rothstein uwaza, ze pojecie efektywnos$ci
oparte na systemie warto$ci dodanej nie dostarcza informacji, jakie praktyki edukacyjne
za te efektywnos$¢ odpowiadaja, a co wiecej, TVAAS zaktada, jakoby nie istniata interak-
cja miedzy kapitatem kulturowym ucznia a skutecznoscia réznych sposobéw nauczania,
poniewaz wyniki badan (Ross Vasta, Marshall Haith, Scott Miller) dowodza, ze nauczanie
szkolne jest najbardziej efektywne wtedy, gdy metody oddziatywania stosowane przez na-
uczyciela sa zgodne z wzorcami znanymi dziecku z doswiadczen kulturowych.

Niemniej jednak EWD mimo tych stabosci zapobiega w duzym stopniu frustracjom
nauczycielskim powodowanym przez mity o umozliwieniu rywalizacji miedzy szkotami
( Engel) i poréwnywalnosci egzaminéw (Niemierko ,,Ocenianie szkolne”). Dzigki EWD
nauczyciele pracujacy wskutek silnej segregacji ekonomicznej w trudnych §rodowiskach
spotecznych moga zyskaé¢ §wiadomo$¢, ze inni — pracujacy w warunkach podobnych —
uzyskuja wyniki poréwnywalne. [ odwrotnie, nauczyciele osiagajacy wyniki stabe moga
poroéwnac je z osiagnieciami kolegé6w pracujacych w podobnych $rodowiskach i przeana-
lizowaé przyczyny swoich porazek, nie przypisujac ich li tylko trudnym warunkom pracy
i sktadowi spotecznemu szkét (www.ewd.edu.pl).

Mozna zatem wysnu¢ wniosek, ze EWD stanowi — mimo wielu niedociagnigé — istot-
ne uzupetnienie informacji o wynikach egzaminéw zewnetrznych, majac jednocze$nie
Swiadomosé¢, ze EWD jest miarg jako$ci nauczania w zakresie sprawdzanym przez egza-
miny zewngtrzne, dlatego pojawita si¢ propozycja, by nie méwi¢ o Edukacyjnej WartoSci
Dodanej, a jedynie o Egzaminacyjnej Warto$ci Dodane;j.

Wykorzystanie badan OKE na reprezentatywnej prébie gimnazjalistow w Krako-
wie pozwolilo na wyciagnigcie kilku istotnych wnioskéw korespondujacych z zastrze-
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zeniami Engel i Niemierki (,,Ocenianie szkolne”) wobec ztudzen i mitéw narastajacych
wokot scentralizowanych egzaminow zewngtrznych. Najwazniejszym z nich jest stwier-
dzenie, ze EWD jest znacznie stabiej powiazana z charakterystykami spotecznymi, kul-
turowymi i ekonomicznymi rodziny ucznia niz nieprzetworzone (podane w punktach)
wyniki egzaminéw zewngtrznych (Pokropek). Badanie nie wykazalo réwniez zwiazku
z nauczaniem ,,pod testy”. W drugim badaniu poréwnywano gimnazja, grupujac je we-
dtug wynikéw surowych i warto§ci EWD (gimnazja o wysokich wynikach surowych
i wysokiej warto$ci EWD, gimnazja o wysokich wynikach surowych i niskiej wartosci
EWD, gimnazja o niskich wynikach surowych i wysokiej warto$ci EWD oraz gimnazja
o niskich wynikach surowych i niskiej wartosci EWD). Tu wyniki badania budza jednak
niepokoj, poniewaz w gimnazjach o wysokich wynikach egzaminacyjnych EWD wiaze
si¢ jednak pozytywnie z nauczaniem ,,pod testy”, a negatywnie z uczniowska oceng na-
uczania do autonomii.

Zatem nawet rozbudowanie systemu ewaluacji o dalsze kryteria nie pozwala na do-
konywanie uogo6lnien, mozna jednak przyjaé, ze EWD jest miara szerzej rozumianej
trafnoéci nauczania. Tym bardziej wyniki surowe, na podstawie ktérych dokonywane sg
miedzy innymi rankingi szkot postrzegane pozytywnie przez opinie publiczng wspiera-
jaca testy zewnetrzne (Engel) skonstruowane za pomoca narzedzi, ktére zapewniaja ich
poréwnywalno$¢ (co oprotestowuje Niemierko ,,Ocenianie szkolne”), nalezy traktowaé
z daleko wigkszym dystansem, anizeli ma to obecnie miejsce w praktyce polskie;j.

Brak korelacji pomigdzy wynikami egzamindw a efektywnoS$cia nauczania prezentu-
je ponizszy wykres (www.ewd.edu.pl):
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wynik wynik efektywnos¢ efektywnos¢
egzaminu egzaminu nauczania nauczania
szkoly A szkoly B w szkole A w szkole B
O zdolnosci B Srodowisko spoteczne @ nauczanie

Wykres 1. Czynniki wptywajace na wyniki egzaminu a ocena efektywnos$ci nauczania
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W dyskusji dotyczacej ztudzen na temat egzaminéw doniostych ciekawy jest row-
niez sprzeciw A. Engel wobec obiegowej opinii, jakoby dzigki egzaminom centralnym
rosty oczekiwania wobec uczniow, ktérzy dzigki nim opanowuja podstawe programowa,
co w pewnym stopniu koresponduje ze sceptycyzmem Niemierki (,,Ocenianie szkolne”)
wobec przekonania o wyznaczaniu przez standardy poziomu osiagnie¢ ucznidéw. Jego
obawy charakteryzuje najlepiej przenos$nia o ,,sicie gubiacym diamenty” (268).

Cho¢ trudno jest porownywaé¢ dokonania badaczy anglojezycznych i polskich na
polu ewaluacji gléwnie z racji innych ram czasowych, w jakich badania te byty prowadzo-
ne, analizujac poglady Niemierki (,,Ocenianie szkolne”) i Engel, mozna doj$¢ do wnio-
sku, ze zaréwno wtadze o§wiatowe wszystkich szczebli, jak i szeroko rozumiana opinia
publiczna zbyt tatwo przyjmuja te testy za jedyny skuteczny miernik zaréwno osiagnigé
uczniowskich, jak i jakoS$ci pracy szkoty. Taka postawa wynika z pokusy, jaka stwarza
wymierno$¢ wyniku mierzona w procentach lub ocenach, pewnego wygodnictwa i za-
pewne braku lepszego rozwigzania na tym etapie badan na temat ewaluacji. Niestety,
jak wspominano wcze$niej, tak pojeta ewaluacja moze doprowadzi¢ do dehumanizacji
szkoty i stworzy¢ caly szereg zagrozen dla wszystkich uczestnikow procesu edukacji.

Zapewne lepszym pomystem byloby laczenie ewaluacji formatywnej i sumatywnej,
to jednak wigzatoby sie z pewno$cia z ogromnymi problemami logistycznymi, a co za tym
idzie — finansowymi. Dlatego na tym etapie nalezy raczej skupi¢ si¢ na wszechstronnej
ocenie istniejacego systemu oceniania i testowania i jego ustawicznym udoskonalaniu.

Ciekawy jest rowniez fakt, iz w badaniach polskich jednym z najcze$ciej omawianych
zagadnien jest rola egzaminatora w ewaluacji. Mozna by odnie$¢ wrazenie, ze badacze
zjawiska nie do konca wierza w skutecznos¢ i jako$¢ szkolen przygotowujacych nauczy-
cieli do wypetniania tej funkcji. W jakiej$ mierze niepokoj i nieufno$¢ wynikaja zapewne
réwniez z dotychczasowych doswiadczen.

Egzaminy donioste z uwagi na swoja range i znaczenie spotykaja si¢ ze zrozumia-
tym zainteresowaniem calego spoleczenstwa: uczestnikdw procesu edukacji, a zatem
nauczycieli, uczniow i ich rodzicéw, wladz oswiatowych, wladz panstwowych (stanowiac
element polityki oSwiatowej, wpisuja si¢ w polityke panstwa jako cato$ci), sa ,,goracym
tematem” dla dziennikarzy, budza wiele emocji.

Zdaniem piszacej te stowa egzaminy donioste w Polsce powinny sta¢ si¢ tematem
szerokich badan empirycznych prowadzonych na wszystkich szczeblach edukacyjnych
w ramach wszystkich przedmiotow. Takie projekty, jak badania Xi Luxii nad matura z je-
zyka angielskiego w Chinach, Liying Cheng (“The washback effect”) na temat egzaminu
maturalnego z jezyka angielskiego w Hong Kongu, rzucity nowe §wiatto na postrzeganie
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tych egzaminéw i metody nauczania. Cheng (“How does washback™) stwierdzita jedno-
znacznie, ze egzamin maturalny wywarl efekt zwrotny na system edukacyjny zaréwno
w skali makro, jak i w skali mikro, jak réwniez na tresci nauczania i wykorzystywane
materiaty, nie zmienit jednak niemal wcale lub zmienit w niewielkim stopniu metody na-
uczania. Tylko takie badania bowiem moga si¢ przyczyni¢ do zrozumienia wplywu eg-
zaminow doniostych na procesy edukacyjne zachodzace w Polsce, zwlaszcza ze donioste
egzaminy zewnetrzne w naszym kraju nalezy w dalszym ciagu traktowac jako innowa-
cje, ktorej zasady przeszczepiono z Wielkiej Brytanii, kraju o zupetnie innych tradycjach
o$wiatowych opisanych we wstepie.

Artykut stanowi zaledwie przyczynek do szerszych dociekan i badan, sygnalizuje
ztozono$¢ problemdw, jakie wynikaja z egzamindw zewnetrznych, oraz wieloaspektowy
charakter zjawiska. Bardziej wnikliwa analize zjawiska bedzie mozna odnalez¢ w ob-
szerniejszej publikacji przygotowywanej przez autorke.
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Kulturo- i realioznawstwo w programach
nauczania jezyka polskiego i niemieckiego
jako obcych. Analiza porownawcza

Przemystaw E. Gebal
Uniwersytet Warszawski / Lingwistyczna Szkota Wyzsza w Warszawie

Abstrakt

Artykut stanowi analize poréwnawcza dydaktycznych programoéw kulturo- i realioznaw-
czych, opracowanych dla potrzeb uczacych si¢ jezykow polskiego i niemieckiego jako
obcych. Kontrastywna prezentacja ukazuje réznice i podobienstwa materialéw opraco-
wanych w obu krajach, wynikajace z samego modelu nauczania jezyka polskiego i nie-
mieckiego oraz stosunku tworcéw programoéw do ksztatcenia kulturo- i realioznawczego
cudzoziemcow.

Programy do nauczania jezyka niemieckiego zaktadaja catkowite dopasowanie procesu
przekazywania tresci kulturo- i realioznawczych do potrzeb i oczekiwan uczacych sie.
Skutkiem tego jest m.in. opracowanie ,,ruchomych” ram tematycznych, zawierajacych
jedynie propozycje zagadnien, mogacych pojawié si¢ na zajeciach.

Programy do kultury i realiow polskich nie odwotuja sie zwykle bezpos$rednio do oczeki-
wan i potrzeb uczacych sie. Dotychczas bowiem przeprowadzono niewiele badan kultu-
ro- i realioznawczych oczekiwan obcokrajowcow.

Stowa klucze: program nauczania, analiza poréwnawcza, kultura, realia, cudzoziemcy
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Abstract

This article proposes a comparative analysis of teaching curricula within the domain
of cultural studies, intended for learners of Polish and German as a foreign language.
The contrastive approach is adopted to demonstrate some of the similarities and differ-
ences between the teaching resources adopted in Poland and Germany that result from
the models applied to language teaching in both countries as well as from the attitudes
curriculum developers hold to culture-oriented teaching of foreign students.

The German language teaching curricula aim at maximizing the alignment of the proc-
ess of culture-oriented content transfer to the needs and expectations of the learners.
This results in designing a “flexible” topic framework that only suggests topics which
may potentially be discussed at classes.

The Polish culture-oriented curricula do not normally directly address learners’ needs
and expectations. Indeed, to date very little research has been undertaken to identify
culture-oriented expectations of learners of Polish as a foreign language.

Keywords: teaching curriculum, comparative analysis, culture, foreigners.

Pierwszym krokiem na drodze do realizacji zatozen wypracowanych przez poszczegolne me-
tody oraz podejécia do nauczania jezykow obcych jest opracowywanie programdw nauczania.
Na ich podstawie tworzone sa koncepcje podrecznikoéw i innych materiatéw dydaktycznych,
ksztattowany jest proces nauczania oraz budowane ramy organizacyjne wszelkiego rodzaju
kursow jezykowych, zardwno tych prowadzonych w ramach ksztatcenia zinstytucjonalizowa-
nego, czyli w szkolnictwie publicznym, jak i poza nim, w prywatnych szkotach jezykéw obcych.

Kultura i realia, jako jedne z podstawowych filarow nauczania jezykow obcych, byly
réwniez czescia wielu programoéow edukacji jezykowej. W historii glottodydaktyki poja-
wialy si¢ takze propozycje programéw opracowanych wylacznie dla celéw ksztalcenia
kulturo- i realioznawczego cudzoziemcow.

Ponizszy artykut stanowi analiz¢ poréwnawcza obydwu rodzajow programéow, a wiec
kulturo- i realioznawczych oraz ogdlnych z elementami kultury- i realiow, opracowanych
dla potrzeb uczacych si¢ jezykow polskiego i niemieckiego jako obcych. Kontrastywna
prezentacja ukaze roznice i podobienstwa materiatow opracowanych w obu krajach,
wynikajace z samego modelu nauczania jezyka polskiego i niemieckiego oraz stosunku
tworcoéw programow do ksztatcenia kulturo- i realioznawczego cudzoziemcow.
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Szczegbtowej analizie poddanych zostanie w sumie sze$¢ programéw; trzy poSwie-
cone polszczyznie oraz trzy opracowane dla potrzeb nauczania jezyka niemieckiego.
Z polskich programéw zaprezentowane zostana:

1. Kompetencja socjokulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Program na-
uczania dla poziomu progowego autorstwa Wtadystawa T. Miodunki z Uniwersytetu
Jagiellonskiego;

2. Propozycja inwentarza tematycznego i funkcjonalno-pojeciowego do nauczania jezyka
polskiego jako obcego w aspekcie kulturowym, ktorego zatozenia skonstruowaty Anna
Burzynska i Urszula Dobesz z Uniwersytetu Wroctawskiego;

3. Program nauczania realiow polskich przygotowany przez Przemystawa E. Gebala.
Wszystkie trzy programy powstaty w roku 2003 i byly rezultatem seminariéw po-

$wieconych nauczaniu kultury i realiow polskich, zorganizowanych przez Katedre Jezyka
Polskiego jako Obcego Uniwersytetu Jagielloriskiego. Wobec braku podobnych opraco-
wan, staty si¢ waznym krokiem w nauczaniu cudzoziemcow polszczyzny. Podjety bowiem
dyskusje na temat wiaczenia ksztalcenia kulturo- i realioznawczego w proces nauczania
polszczyzny. Temat, obecny w praktyce od lat, nie pojawiat si¢ w zalozeniach teoretycz-
nych opracowywanych wcze$niej programéw jezyka polskiego jako obcego (zob. Czarne-
cka, Martyniuk, Miodunka Jezyk polski). Opublikowanie pierwszych tego typu propozycji
rokuje nadzieje na nadrobienie zaleglosci i wpisanie kultury i realioznawstwa w proces
nauczania polszczyzny, integrujac to nauczanie z praktyczng nauka jezyka.

Dla celow naszej analizy, programy polskie zestawione zostanag z trzema programa-
mi nauczania kultury i realiow niemieckich, powstatymi zaréwno w krajach niemiecko-
jezycznych, jak i poza ich obszarem, a konkretnie w Polsce. Ze wzgledu na bogata, bo
ponad 100-letnia tradycj¢ nauczania kultury- i realiow w glottodydaktyce niemieckiej
proces powstania tych programow roznit si¢ znacznie od polskich. Byty one bowiem wy-
nikiem wieloletnich dyskusji i badan, przeprowadzanych przez rdzne zespoly i instytu-
cje, zarébwno w krajach niemieckojezycznych, jak i poza ich granicami. Analizowanymi
programami niemieckimi sa:

1. Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstufenunterricht am Goethe-Institut, czyli opracowa-
ne w roku 1995 zatozenia programowe dla poziomu $redniego kursow realizowanych
w Instytutach Goethego w catym $wiecie;

2. Curriculum fiir Fremdsprachenlehrerkollegs. Deutsch. Revidierte Erprobungsfassung
— powstata réwniez w 1995 roku pod red. Haliny Stasiak (cze$¢ kulturo- i realio-
znawcza pod red. Camilli Badstiibner-Kizik) propozycja programowa dla funkcjonu-
jacych w Polsce od poczatku lat 90. nauczycielskich kolegiéw jezyka niemieckiego;
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3. Landeskunde —deutschsprachige Ldnder, opublikowane w latach 1998-1999 ma-
terialty dydaktyczne autorstwa Leo Kocha, realizujace programowe zatozenia
opracowywanych od konca lat 80. kulturo- i realioznawczych koncepcji metodycz-
no-dydaktycznych (ABCD-Thesen oraz D-A-CH/D-A-CH-L -Konzept).

Zatozenia teoretyczne tych programoéw staty sie punktem odniesienia dla powsta-
jacych jeszcze dzi$ materiatéw do nauki jezyka niemieckiego jako obcego. Stad tez ich
wyb0r do niniejszej analizy.

Studium poréwnawcze wszystkich programéw obejmuje siedem kategorii, stworzo-
nych w oparciu o zasady konstruowania programéw Hanny Komorowskiej (19), zapre-
zentowane w Metodyce nauczania jezykoéw obcych:

1. Zatozenia glottodydaktyczne to proces programowego umiejscowienia kultury
i realiow w procesie nauczania i przyswajania jezyka obcego. A wiec odpowiedZ na pod-
stawowe pytanie, — czy i w jakim stopniu kultura i realia powinny by¢ obecne na zaje-
ciach jezyka obcego, w naszym przypadku — niemieckiego i polskiego.

2. Podstawy glottodydaktyczne to kategoria opisujaca odwotywanie si¢ poszcze-
golnych programow do teoretycznych zatozen, metod i podej$¢ do nauczania jezykow
obcych. Zatozen, ktore w mniejszy lub wiekszy sposob definiowaly role kultury i realiow
danego obszaru jezykowego w nauczaniu jezykow tych obszardw.

3. Cele nauczania czyli opis umiejetnosci, ktore winni posias¢ uczacy si¢ po przero-
bieniu opisywanego w programie materiatu. W przypadku ksztatcenia kulturo- i realio-
znawczego cudzoziemcow prezentowane cele skupiaja sie zwykle na rozwijaniu kompe-
tencji socjokulturowej studentow.

4. Warunki realizacji programu czyli organizacyjne ramy realizacji programow,
samo miejsce procesu nauczania (kraj / zagranica) i dopasowanie do niego tresci pro-
gramowych.

5. Tresci programowe czyli przewidziany do realizacji materiat kulturo- i realio-
znawczy, na przyklad zestawiony w formie katalogéw tematycznych. Czeéci progra-
méw poswigcone tre§ciom programowym opisuja rowniez kryteria doboru tych tresci,
uwzgledniajac oczekiwania uczacych sie.

6. Metody i formy pracy to cz¢$¢ zawierajaca praktyczne wskazowki metodyczne
dla nauczycieli realizujacych dany program. Czesto tworcy programow zamieszczaja
przyktadowe scenariusze zajg¢ lub ich sekwencji.

7. Ewaluacja wiedzy kulturo- i realioznawczej to propozycja obejmujaca nie
tylko kontrolg suchej wiedzy i faktow, ale réwniez ocen¢ dzialania i kreatywno$ci
uczacych sig.
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1. Zatozenia glottodydaktyczne programow

Autorzy wszystkich analizowanych programéw, tworzac je, chcieli zapewne zwrdcié
uwage na koniecznos$¢ wlaczania elementow kulturo- i realioznawczych w proces nauki
jezyka obcego. W przypadku jezyka niemieckiego jako obcego sytuacja jest o tyle prosta,
iz pordbwnywane programy stanowia kolejna juz generacje materiatow podkreslajacych
wazna role, jaka odgrywaja kultura i realia w nauczaniu cudzoziemcoéw niemczyzny.
Tak wigec bylo to tylko podkreslenie misji, jaka ma do spetnienia Landeskunde w trakcie
przyswajania jezyka niemieckiego. Propozycje programoéw dla jezyka polskiego sa roz-
wiazaniami pionierskimi, zachecajacymi do dyskusji i tworzenia opracowan zblizajacych
dydaktyke jezyka polskiego jako obcego do sprawdzonych juz rozwiazan zastosowanych
w przypadku tzw. jezykéw §wiatowych.

Odwotujac sie do potrzeb uczacych sig, autorzy Rahmenrichtlinien fiir den Mittestufe-
nunterricht zwrocili uwage na konieczno$¢ wiaczenia kulturo- i realioznawstwa w proces
nauki jezyka, piszac, ze: (...) mit dem Wunsch, eine Fremdsprache zu erlernen, meist auch
der Wunsch verbunden ist, mehr iiber das betreffende Land und seine Kultur zu erfahren,
bedarf es,(...), eines bestimmten, auf die Zielsprache und —kultur bezogenen soziokulturel-
len Wissens, um Sprache iiberhaupt addquat einsetzen zu kinnen(Goethe-Institut: 46)%.

Traktujac kulturo- i realioznawstwo jako nieodtaczng cze$¢ procesu nauki jezyka
obcego, autorzy programu dla nauczycielskich kolegiow jezykéw obcych w Polsce zwra-
caja uwage na konieczno$¢ realizacji zaje¢ kulturo- i realioznwaczych w ramach studiow
nauczycielskich: Der Fachbereich Landeskunde ist ein integrativer Bestandteil der Deu-
tschlehrerausbildung, darum sollte auf eine kontinuierliche Verkniipfung und Vernetzung
von Landeskunde mit den anderen Teildisziplinen der Deutschlehrerausbildung (...) Wert
gelegt werden (Curriculum fiir Fremdsprachenlehrerkollegs: 123).% Dla tworcow Lande-
skunde-deutschsprachige Ldnder sam proces wtopienia kultury i realiow w proces nauki

L Cheé nauki jezyka obcego zwiqzana jest zwykle z checig dowiedzenia si¢ czego$ o kraju i jego
kulturze. Wymaga to konkretnej wiedzy socjokulturowej odnoszqcej si¢ do jezyka docelowego i kul-
tury, ktéra umozliwia adekwatne wykorzystywanie jezyka” s.

2 Przedmiot kulturo- i realioznawstwo jest nieodigczng czescig sktadowq ksztatcenia nauczy-
cieli jezyka niemieckiego. Dlatego tez procesowi ustawicznej integracji kulturo- i realioznawstwa z in-
nymi dyscyplinami obecnymi w ksztatceniu nauczycieli jezyka niemieckiego nadac nalezy szczegolne
znaczenie..
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jezyka niemieckiego jest sprawa na tyle oczywista, iz stowo wstepne do poradnika meto-
dycznego zatytulowane zostato: Landeskunde — aber wie?

W przypadku programoéw polskich, jak juz pisalismy, sam fakt pojawienia si¢ pierw-
szych propozycji programowych obejmujacych rozwijanie kompetencji socjokulturowej
(Miodunka,) i przekazywanie tre$ci kulturo- i realioznawczych Burzynska i Dobesz, Gebal
Program nauczania, Miodunka Kompetencja socjokulturowa) $wiadczy o checi nadrobienia
zaleglosci, jakie miata glottodydaktyka polska w stosunku do innych. Swiadomy istnie-
nia luki w nauczaniu kultury polskiej jako obcej Miodunka, redaktor tomu Kultura w na-
uczaniujezyka polskiego jako obcego, napisal: O réznicach, jakie zaszty w latach 1992-2003,
najdobitniej $wiadczy jednak fakt, Ze w niniejszym tomie po raz pierwszy znalazty sig trzy pro-
gramy, ktorych autorzy zaproponowali uwzglednianie w réznym zakresie obecnosci kultury
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (8). Réwniez piszacy te stowa, autor Programu
nauczania cudzoziemcow realiow polskich, chcac podkresli¢ role polskiej Landeskunde,
podkresla w zatozeniach glottodydaktycznych swojej propozycji, iz nie jest mozliwe osigg-
nigcie kompetencji komunikacyjnej w obcym jezyku bez wiedzy o kulturze i realiach kraju, badz
krajow, w ktorych jest on jezykiem ojczystym (Gebal Program nauczania: 130 ?) .

2. Podstawy glottodydaktyczne programow

Opracowujacy wszystkie analizowane programy odwotywali sie¢ w ich zatozeniach do
ogblnie obowiazujacych rozwiazan wypracowanych przez glottodydaktyke $wiatowa.
W przypadku dwoch programéw niemieckich: Curriculum fiir Deutschlehrerkollegs oraz
materiatéw Landeskunde- deutschsprachige Linder punktem odniesienia byty prezento-
wane w rozdziale pierwszym tezy ABCD (ABCD —Thesen) na temat roli kulturo- i realio-
znawstwa w nauczaniu jezyka niemieckiego oraz powstata na ich podstawie na poczatku
lat 90. koncepcja D-A-CH (D-A-CH-Konzept), integrujaca kulturo- i realioznawstwo
wszystkich krajow niemieckojezycznych. Mit dieser Vorgehensweise soll nicht etwa die
»Mauer in den Kopfen” verfestigt, sondern vielmehr der Blick fiir die weiterbestehenden Un-
terschiede wie auch die bestehenden und sich neu entwickelnden Gemeinsamkeiten geschdirft
werden®- czytamy we wstepie do Landeskunde- deutschsprachige Léinder (DACH II).

3 Kulturo- i realioznawstwo — ale jak? (w jaki sposdb?).
4 Ten sposéb dziatania nie powinien umacniaé (istniejgcych) ,,muréw”, lecz raczej zwracaé
uwage na wciqz jeszcze obecne réznice i rozwijajgce sig nowe cechy wspdlne. .
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Ze wzgledu na brak teoretycznych zatozen do nauczania kultury i realiow w przy-
padku jezyka polskiego jako obcego, takze na podstawie niemieckich tez ABCD skon-
struowany zostat program Gebala (,,Program nauczania”). Same tezy oraz koncepcja
D-A-CH byty kulturo- i realioznawcza realizacja zalozen podejscia komunikacyjnego
i miedzykulturowego, do ktdrych w swym programie odnidst si¢ Gebal.

Nowa, rozszerzona definicja pojecia ,,kultura” réwniez znalazta odbicie w powstaja-
cych programach. W curriculum dla nauczycielskich kolegiow jezykow obcych czytamy:
Unterrichtsgegenstand soll nicht ausschliefilich die ,,hohe Kultur” von Eliten sein (,, Kultur
mit dem grofien K”), sondern auch Alltagskultur im umfassendem Sinne sowie die ,,nicht-
konventionelle” Kultur von Minderheiten (,, Kultur mit dem kleinen k”) (Curriculum fiir
Fremdsprachenlehrerkollegs: 122).

Do pojecia standardow kultury kierujacych procesami postrzegania, myslenia, oce-
niania i zachowania, odwotuja si¢ natomiast autorzy Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstu-
fenunterricht i w swym programie podaja przyktady owych standardéw (patrz 1.4.1.).

Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”) w swej propozycji powotuje sie na
zaakceptowane przez Rad¢ Europy komunikacyjne programy progowe dla jezyka an-
gielskiego (Threshold level 1975 i 1990) i rosyjskiego (Porogovyj uroven’ Russkij jazyk)
oraz opublikowana w 2003 roku polska wersje¢ Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
Jjezykowego. W przypadku programu Burzynskiej i Dobesz punktem wyjscia dla jego
powstania byta opublikowana praca doktorska pierwszej autorki Jakze rad bym si¢ na-
uczyt polskiej mowy..., a konkretnie zamieszczony w niej trzypoziomowy model relacji
Jezyk a kultura, zbudowany na zatozeniach lingwistyki kulturowej, ktora zaktada, iz do
tresci, form, sposobow istnienia kultury dochodzi sig, wychodzqc od faktoéw jezykowych (...)
(Anusiewicz: 44;).

We wszystkich poddanych analizie programach znajdujemy odwotania do powsta-
tych wezesniej zatozen koncepcyjnych wyznaczajacych miejsce nauczania realiow w pro-
cesie nauki jezyka obcego. W przypadku jezyka polskiego, autorzy dwoch programéow
(Miodunka Kompetencja socjokulturowa, Gebal Program nauczania) odwotali si¢ do stan-
dardow migdzynarodowych, a konkretnie do zatozen wypracowanych dla potrzeb na-
uczania innych jezykow (angielskiego, niemieckiego, rosyjskiego), do zatozen sprawdzo-
nych w praktyce dydaktycznej. Propozycja Burzynskiej i Dobesz natomiast nie zostata

5 Przedmiotem zajeé nie powinna byé wylqcznie , kultura wysoka” elit (kultura pisana prze
duze K), lecz réwniez ta codzienna w szerokim znaczeniu i ,niekonwencjonalna”, typowa dla
mniejszosci (kultura pisana przez mate k).
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podbudowana zdobyczami glottodydaktyki europejskiej; autorki zbudowaty zatozenia
swego programu odwotujac si¢ do lingwistyki kulturowej i wlasnego wyczucia lektor-
skiego. Odwotywanie si¢ do materialdw opracowanych dla innych jezykéw §wiatowych,
badz korzystanie z zatozen dyscyplin pokrewnych, podyktowane bylo brakiem konkret-
nych zatozen programowych w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

3. Cele nauczania

WSrod przeznaczonych do osiggniecia celéw nauczania znalazty si¢ przede wszystkim
te, ktore wprowadzity podejScie komunikacyjne i migdzykulturowe do nauczania je-
zykow obcych. Jako mozliwe do realizacji, zaprezentowane w czesci: ,,Na zakoriczenie
poziomu Sredniego, uczqcy si¢ winien”, Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstufenunterricht

(46), zostaty sformutowane takie zadania:

e socjokulturowe spojrzenie na realia niemieckojezyczne, umozliwiajgce osiggnigcie kom-
petencji pozwalajqgcej na odpowiedniq interakcje w kontaktach z méwigcymi po niemie-
cku oraz samodzielne obcowanie z kulturg niemieckojezyczna;

e rozszerzenie wiedzy o krajach niemieckojezycznych, obejmujqcej zagadnienia spoteczne,
polityczne, historyczne i kulturowe;

e rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych w odniesieniu do $wiata niemieckojezycznego;

e pogtebienie zrozumienia cech wspélnych i réznic miedzy kulturq uczqcych sig¢ i kulturg
krajow niemieckojezycznych (ibid.: 46).

W programie dla nauczycielskich kolegiow jezykéw obcych celem podstawowym jest
rozwijanie kompetencji migdzykulturowej z zaznaczeniem, iz nie pojmuje si¢ przez nia
kompetencji politycznej, historycznej i kulturowej rodzimego uzytkownika jezyka. Prze-
znaczone do osiagnigcia cele podzielone zostaly na trzy kategorie: Haltungen / Einstel-
lungen (Postawy / nastawienia); Konnen (umiejetnosci) oraz Wissen (wiedza). Ta ostatnia
pojmowana jest jako rozszerzajacy si¢ system interpretacji, um unbekannte gesellschaft-
liche, politische, wirtschaftliche und kulturelle Erscheinungen einordnen zu konnen® (Curri-
culum fiir Fremdsprachenkollegs.Deutsch: 16). Realizacja pierwszej kategorii [Haltungen
/ Einstellungen (Postawy / nastawienia)] przewiduje rozwijanie otwarto$ci w stosunku do
krajow niemieckojezycznych i uSwiadamianie sobie wtasnych postaw i nastawien, rezyg-

6 umozliwiajgcy porzqdkowanie i zrozumienie nieznanych zjawisk spotecznych, politycznych,
gospodarczych i kulturalnych.
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nacj¢ z perspektywy etnocentrycznej i rozpoznawanie autostereotypdw oraz rozwijanie
krytycznej tolerancji w stosunku do innych opinii.

Kategoria druga — Konnen (Umiejetnosci) — obejmuje umiejetno$¢ wspolnego plano-
wania i realizowania zaje¢ z prowadzacym je wyktadowca, zdolnos¢ realizacji projektow
kulturo- i realioznawczych, wiaczanie w przebieg zaje¢ nowych zjawisk zachodzacych
w krajach niemieckojezycznych oraz samodzielne opracowywanie informacji i przygo-
towywanie materiatdw. Ostatnia kategoria — Wissen (Wiedza) opisuje przyswajanie wie-
dzy bedacej efektem wspolnego wyboru (przez grupe i prowadzacego zajecia) tematow
i ich wspolna realizacje.

Posrod celow, jakie postawili autorzy Landeskunde — deutschsprachige Léinder, na
szczegblna uwage zastuguja: uwrazliwianie na istnienie innych kultur oraz wspieranie
odkrywczego, autonomicznego i zorientowanego na dzialanie uczenia sie.

Te same cele, uzupetnione o rozwijanie sktadajacych si¢ na kompetencje komunika-
cyjna podkompetencji interakcyjnej, jezykowej i socjokulturowej, przySwiecaty piszace-
mu te stowa w trakcie opracowywania programu nauczania realiow polskich.

W pozostatych dwdchprogramach polskich Miodunki (,,Kompetencja socjokulturo-
wa”) oraz Burzynskiej i Dobesz autorzy nie definiuja bezpos$rednio celéw. Z zawartosci
ich propozycji mozna si¢ jednak domysleé, co uzytkownicy programéw powinni osiag-
naé po realizacji przewidzianego materialu. Miodunka (,,Kompetencja socjokulturo-
wa”) zwraca uwage na kompetencje socjokulturowa, ktora stanowia umiejetnosci komu-
nikacyjne, uwzgledniajqce (...) specyficzne cechy spoteczeristwa i jego kultury, ktore widac
wyraznie w zachowaniach komunikacyjnych (...) spoteczeristwa (Van Ek, Trim: 102) oraz
na kompetencje socjolingwistyczna. Powotujac si¢ na definicj¢ zawarta w Europejskim
systemie opisu ksztatcenia jezykowego Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”) pisze,
iz ksztatcenie biegtosci w postugiwaniu si¢ jezykiem nalezy wigzac nie tylko z rozwijaniem
kompetencji Scisle jezykowej, ale tez z rozwijaniem swiadomosci socjokulturowej, wyobrazni,
strategii uczenia sig itd (Coste i in.: 18). Wymienione powyzej kategorie staja si¢ celami,
jakie winni osiggna¢ rozwijajacy swa kompetencje socjokulturowa cudzoziemcy uczacy
sie polskiego w oparciu o program Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”).

Burzynska i Dobesz zwracaja szczegdlng uwage na ukierunkowanie procesu na-
uczania polszczyzny na przetamywanie kulturowo uwarunkowanych barier komunika-
cyjnych. Wprowadzenie tresci realio- i kulturoznawczych, zdaniem autorek programu
tematycznego i funkcjonalno-pojeciowego, oznacza spotkanie z historiq i tradycjq, ktore,
powinno postuzyc przetamywaniu barier, uprzedzen i stereotypow, takze dzigki odnajdywa-
niuw kulturze nowej ,,wspélnych miejsc” z kulturq wiasnq (120-121).
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Wszystkie programy odwotywaty si¢ do powszechnie obowiazujacych programow
komunikacyjnych. Poprzez stosowne modyfikacje uzyskano materiat przydatny w rozwi-
janiu kompetencji socjo- i miedzykulturowej cudzoziemcdéw uczacych si¢ jezyka.

4. Warunki realizacji programu

Poréwnywany materiat poza programem dla nauczycielskich kolegiow jezykéw obcych
oraz programem nauczania realiow polskich.Gebala (,,Program nauczania”) nie zawiera
szczegbdtowych informacji o warunkach jego realizacji. Rahmenrichtlinien fiir den Mittel-
stufenunterricht, bedace propozycja przeznaczona do realizacji przez krajowe i zagraniczne
placowki Instytutu Goethego, pracujace wedlug wewngtrznego modelu, zawierajacego do-
kladny opis pozioméw jezykowych, wydaja sie usprawiedliwia¢ te sytuacje. W przypadku
Landeskunde-deutschsprachige Léinder, mimo iz sami tworcy materiatu nie okreslili pozio-
mu zaawansowania jego odbiorcow, jego jezyk pozwala stwierdzié, iz jest on przeznaczo-
ny dla poziomu $redniego i zaawansowanego. W przypadku propozycji programowej dla
kulturo- i realioznawstwa, realizowanego w nauczycielskich kolegiach jezykow obcych,
okres$lono wymiar godzin przewidzianych dla tego przedmiotu na 240, w ciagu pigciu se-
mestrow trzyletnich studidw. W programie nauczania realiow polskich zintegrowanym
z praktyczna nauka polszczyzny, wpisano tredci kulturo- i realioznawcze na wszystkich
poziomach nauki jezyka, odwotujac si¢ do szesciostopniowej skali Rady Europy (A1-C2).

Rozrdznienie sposobu realizacji programu ze wzgledu na miejsce nauki jezyka obce-
go, obecne jest w Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstuffenunterricht, w ktérym zapropo-
nowano si¢ dostosowanie si¢ do zalozen erlebte und erlebbare Landeskunde.

Programy Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”) oraz Burzynskiej i Dobesz
przeznaczone sa dla kurséw jezyka polskiego jako obcego na poziomie progowym
(wg skali Rady Europy A1-B1), ale ich autorzy nie okreslaja doktadnie warunkdéw czaso-
wych ich realizacji.

5. TreSci programowe

Pig¢ z szedciu przeanalizowanych programdw proponuje swoim odbiorcom katalogi te-
matyczne z treSciami przeznaczonymi do realizacji. W Rahmenrichtlinien zdefiniowano
jedynie trzy obszary tzw. zachowan indywidualnych i zinstytucjonalizowanych, z ktorych
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moga wynikaé ewentualne tematy szczegdtowe, dopasowane do potrzeb uczestnikow
kurs6éw na poziomie Srednim. Sa to: dystans i blisko$¢, przestrzen i czas oraz publiczne
i prywatne systemy odniesien.

Tworcy Curriculum fiir Fremdsprachenkollegs zakladaja, iz tre§¢ zaje¢ powinna zostac
zaplanowana wspolnie przez prowadzacego zajecia i studentow, nawigzujac tym stwier-
dzeniem do podstawowych zatozen wciaz obowigzujacego podejscia komunikacyjnego
w nauczaniu jezykow obcych. Proponuja jednak katalog ztozony z 37 kregéw tematycz-
nych zgrupowanych w 4 grupach tematycznych: jednostka a spoleczenstwo, panstwo
a spoteczenstwo, gospodarka oraz zycie kulturalne. Ponadto przewiduja, iZ wymienione
tematy beda generowac inne, wazne dla uczacych sig tresci.

Landeskunde — deutschsprachige Linder oferuje we wszystkich trzech czeséciach dzie-
wie¢ statych kregow tematycznych plus jeden, wybrany przez autoréw poszczegodlnych
tomow. Wsrdd statych tematdw znajduja sie: elementy geografii i historia poszczegélnych
krajow niemieckojezycznych, materialy poSwiecone mieszkancom, zyciu publicznemu,
dniu powszedniemu, systemom szkolnictwa, kulturze wysokiej, turystyce, Srodowisku
naturalnemu oraz cudzoziemcom i mieszkanncom danego kraju zyjacym za granica.

Szczegdlowa zawarto$¢ tematyczng trzech programow niemieckojezycznych pre-
zentuje tabela 1.

Tabela 1. Poréwnanie ukladu tresci niemieckich programéw
kulturo- i realioznawczych

e Curriculum fiir Landeskunde- deutschsprachige
Rahmenrichtlinien Fremdsprachenkollegs. Lénder

1. Distanz und Néhe (z.B. |I. Jednostka 1. Geografie und Geschichte.
Kontakte kniipfen). a spoleczenstwo. 2. Die Bevolkerung.

2. Raum und Zeit (z.B. II. Panstwo 3. Offentliches Leben.
deutsche Kleinstaaterei, a spoteczenstwo. 4. Alltag.

Freizeit und Arbeit). [1I. Gospodarka. 5. Bildungswesen.

3. Offentliche und private |IV. Zycie kulturalne. 6. Kultur und Freizeit.
Orientierungssysteme 7. Verkehr — Reisen — Tourismus.
(Tabus und Stereotype). 8. Umwelt.

9. Wir und die anderen.
10. Temat wolny np. Osterreich im
Spiegel.

Zamieszczone powyzej zestawienie niemieckojezycznych programéw kulturo- i rea-
lioznawczych wykazuje istnienie dwoch tematéw wspolnych dla wszystkich oméwio-
nych materialow. Nalezy do nich blok tematyczny Spoleczeristwo, wystepujacy
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w Rahmenrichtlinien pod hastem Raum und Zeit, w Curriculum fiir Fremdsprachenkollegs
w kategorii Jednostka a spoteczeristwo i w Landeskunde- deutschsprachige Ldnder w punk-
cie die Bevolkerung. Innymi zagadnieniami proponowanymi przez niemieckie programy
sa: elementy geografii i historii, Zycie publiczne oraz zycie kulturalne i organizacja wol-
nego czasu. Geografia i historia wystepuja w czystej postaci w Landeskunde-deutsch-
sprachige Lénder. W przypadku dwoch pozostatych propozycji programowych powinny
si¢ pojawi¢ w trakcie realizacji kategorii Raum und Zeit z Rahmenrichtlinien oraz Paristwo
a spoteczenstwo z Curriculum fiir Fremdsprachenkollegs. Zagadnienia zwiazane z Zyciem
publicznym ztoza si¢ na hasto Raum und Zeit z Rahmenrichtlinien oraz Parnstwo a spote-
czenstwo z Curriculum. W Landeskunde — deutschsprachige Lénder problematyce zycia
publicznego poswiecono cala kategorie Offentliches Leben. Kolejne wspdlne zagadnienie
— czas wolny i zycie kulturalne — wystepuje w Rahmenrichtlinien jako przyktad realizu-
jacy hasto Raum und Zeit. Curriculum fiir Fremdsprachenkollegs po$wigca zagadnieniom
zycia kulturalnego ostatnia ze swych kategorii. W Landeskunde — deutschsprachige Lén-
der omawiana problematyka moze zostaé zrealizowana w kategorii szostej Kultur und
Freizeit. We wszystkich trzech programach wystepuja rdwniez elementy kulturo- i re-
alioznawstwa miedzykulturowego. A sa to: w Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstufenun-
terricht am Goethe-Institut — Offentliche und private Orientierungssysteme, w Curriculum
fiir Fremdsprachenkollegs wymieniony juz blok tematyczny Jednostka a spoteczeristwo
i w Landeskunde- deutschsprachige Ldnder kategoria Wir und die anderen. Podkre§li¢ na-
lezy jednak jeszcze raz, iZ wystepujace w programach niemieckich katalogi tematyczne
sq jedynie jedna z wielu propozycji mozliwych do realizacji. Tre$¢ zaje¢ bowiem winna
zosta¢ dopasowana do oczekiwan uczacych sig.

W przeciwienstwie do programdéw niemieckojezycznych, twdrcy polskich propozycji
nie odwotuja si¢ jednoznacznie do oczekiwan i potrzeb uczacych si¢ polszczyzny cudzo-
ziemcow. Wszyscy proponuja katalogi tematyczne, ktorych zawarto$¢ jest odbiciem ich
osobistej wizji zaje¢. Zestawienie treéci trzech programdw polskich prezentuje tabela 2.

Tabela 2. Poréwnanie ukladu tresci polskich programow kulturo- i realioznawczych.

Propozycja inwentarza .
, , Program nauczania
Kompetencja socjokulturowa tematycznego L .
. . . . o realiow polskich
W.T. Miodunki i funkcjonalno-pojeciowego PE. Gebala
A. Burzynskiej i U. Dobesz e e
Ludzie w kontaktach Inwentarz tematyczny 1. Tozsamo$¢ osobista
A.l. Kontakt stowny 1. Ludzie (,JA”)
A.1l. Przedstawianie si¢ i przedstawianie | 1.1. Czlowiek. Nazwy 2. Rodzina (,MY”)
kogo$ 0s0b.
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A.2. Okres$lanie stopnia zazyto$ci

i zwracanie si¢ do ludzi

Jezykowe wyrazanie dystansu
spotecznego

Prawienie komplementow
Zasady grzecznosci w jezyku polskim
Kontakt niewerbalny

Jezyk ciata

Kontakt wzrokowy

Mimika rozméwcow

Dystans miedzy rozmoéwcami
Zasady grzeczno$ci w stosunkach
damsko-meskich

ALIIL. Rytuaty spoteczne

A.1. Odwiedziny

A.2. Skladanie wizyt

A.3. Rytualy jedzenia i picia czyli
czestowanie po polsku

Tematy rozmow

Konwencje zachowan

A3.

AA4.
AS.
Al
Al
A2.
A3.
AA4.
A.S.

AA4.
A.S.

Wiedza o Polsce i 0 polskim spoleczenstwie

B.1. Geografia Polski

B.1.1. granice panstwa

B.1.2. krainy geograficzne

B.1.3. morze, rzeki i jeziora

B.1.4. najwigksze miasta

B.2. Spoleczenstwo polskie

B.2.1. spoteczenstwo polskie w okresie

Polski Ludowej

B.2.2. zmiany spoteczne po roku 1990

B.3. Polska tozsamo$¢ narodowa

B.4. Rola religii w Polsce

B.5. Znaczenie rodziny w Polsce

B.6. Wartosci i postawy Polakéw

B.7. Miasto i wie$§ w mentalno$ci polskiej

B.8. Przywiazanie do tradycji — polskie
Swigta

B.8.1. znaczenie $wiat religijnych

B.8.2. $wieta panstwowe

B.9. Kultura ludowa i religijna

B.10. Polacy i Polonia w $wiecie

B.11. Cudzoziemcy w Polsce

B.12. Polska i Polacy w Unii Europejskiej

1.2.
1.3.
1.4.
1.5.

1.6.

Czlowiek. Tradycja.
Cztowiek. Historia.
Cztowiek. Kultura
ludowa.

Czlowiek.
Wydarzenia.
Cztowiek wérod
innych ludzi.

2. Miejsca.

2.1.
2.2.
2.3.
2.4.

Miasto i wies.
Region.
Krajobraz.
Obiekty
uzytecznosci
publicznej.

3. Rzeczy (teksty
kultury).

3.1.

3.2

3.3.

Utwory literackie,

muzyczne i filmowe.

Dzieta sztuki
plastycznej (takze
ludowej).
Wytwory sztuki
kulinarnej.

Inwentarz funkcjonalno-
-pojeciowy

1. Role spoteczne i typy
kontaktu.

1.1.

1.2.

Spoteczne role
trwate.
Spoteczne role
nietrwate.

10.
11.

12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.

21.

Panstwo

(-, MY IONI”).
,MY areszta
Swiata”
Polsko$¢ za
granica.

Relacje
miedzyludzkie.
Zwyczaje

i obyczaje.
Mieszkanie
Srodowisko.
Praca.
Edukacja,
wychowanie.
Wolny czas.
Sztuka (Kultura
wysoka).
Zakupy i ustugi.
Podroéze.

Media.

Zdrowie i higiena.
Normy i systemy
wartosci.

Czas.

Jezyk ciata

w relacjach
miedzyludzkich.
Tematy drazliwe.
(Wiek kobiet,
staro$¢, aborgcja,
seks, ciemne
strony zycia
spolecznego)
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Propozycja programowa Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”) sktada si¢ z dwdch
cze$ci. Autor Swiadomie oddziela rozwijanie kompetencji socjolingwistycznej cudzo-
ziemcow uczacych si¢ polskiego od faktograficznej wiedzy o Polsce. Traktujac je jednak
réwnorzednie, podkresla, iz bez tego drugiego filaru nie bedzie mozliwa efektywna ko-
munikacja uwarunkowana kulturowo. Burzynska i Dobesz wprowadzaja do swego in-
wentarza trzy cze$ci rownorzedne. Sa to: Ludzie, Miejsca i Wytwory kultury [w programie:
Rzeczy (teksty kultury]. Tak zbudowany inwentarz tematyczny to spektrum faktograficz-
nej wiedzy o Polsce i jej mieszkancach. Druga cze$¢ wroctawskiej propozycji to inwen-
tarz funkcjonalno-pojeciowy; po jego lekturze uwazny czytelnik domysli sig, iz ma on
stuzy¢ rozwijaniu kompetencji socjolingwistycznej, sprowadzonej tu do enigmatycznych
ROl spotecznych i typéw kontaktéw. Gebal (,,Program nauczania”)proponuje 21 elemen-
tow réwnorzednych, z ktorych 4 poczatkowe dotycza miejsca ,, JA” w réznych grupach
spotecznych: tozsamosci osobistej (,,JA”), miejsca (,,JA” w rodzinie, ,,JA” w panstwie)
oraz (,JA” i ,MY” w §wiecie). Rozwijanie kompetencji socjolingwistycznej, cho¢ bezpo-
$rednio nieobecne, musi pojawi¢ si¢ w trakcie realizacji kategorii Relacje miedzyludzkie.

Poréwnanie wszystkich trzech propozycji programowych jest utrudnione. Nie dys-
ponujemy bowiem programami rozwinietymi, a jedynie ich zarysami. Wyjatek stanowi
rozwinigcie kategorii Rytuat zmniejszania dystansu spotecznego, czyli przechodzenie na ty
oraz Polacy i Polonia w $wiecie w programie Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”).
Mozna wigc jedynie odwolywac si¢ do hasetl i podhasel, reszty domyslajac si¢. Nie bez
znaczenia jest tu geneza wszystkich propozycji. Jak juz pisano, kazdy z trzech programow
odwotuje sie do innych zatozen koncepcyjnych. Punktem odniesienia dla Miodunki (ibid.)
byty programy progowe dla jezykéw rosyjskiego i angielskiego (Porogovyj uroven’ oraz
Threshold level 1990) oraz zatozenia Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego.
Burzynska i Dobesz stworzyty swoja propozycje odwotujac sie do zatozen lingwistyki kul-
turowej. Ich propozycja jest rezultatem spojrzenia na kulture polska od wewnatrz poprzez
strukturg jezyka polskiego. Gebal (,,Program nauczania”)opart swdj model na niemiec-
kiej Landeskunde. Zaproponowatl wiec zewngtrzne spojrzenie na relacje miedzy jezykiem
a kulturg polska. Te rézne punkty odniesien to takze odmienne pojmowanie kultury i jej
miejsca w procesie glottodydaktycznym. Dla Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”)
nauczanie kultury to rozwijanie kompetencji socjolingwistycznej i socjokulturowej ucza-
cych sie. Jego zarys programu nauczania to kolejny element opracowanego na poczatku
lat 90. programu nauczania jezyka polskiego jako obcego, na ktory ztozyty sie: program
gramatyczno-syntaktyczny Miodunki, program leksykalny Haliny Zgotkowej oraz inwen-
tarze intencjonalno-pojeciowy i tematyczny Waldemara Martyniuka (patrz Miodunka
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Jezyk polski. Propozycja programowa Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”) to kon-
sekwentne odwotanie si¢ do zalozen zmieniajacego si¢ podejscia komunikacyjnego, ktore
znalazlo juz nalezne miejsce w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

Dla Burzynskiej i Dobesz nauczanie kultury oznacza zapewne realizacje konkret-
nych jednostek tematycznych. Juz w samym tytule programu autorki odchodza od hasta
kultura, proponujac w zamian inwentarz tematyczny. Druga cze$¢ programu — inwentarz
funkcjonalno-pojeciowy — to odwotanie si¢ do podej$cia komunikacyjnego i form progra-
moéw lansowanych przez nie.

W przypadku Gebala (,,Program nauczania”), nauczanie kultury to nauczanie re-
aliow zgodne z zalozeniami nauczania miedzykulturowego, potaczonego z nauczaniem
komunikacyjnym i z wiedzg faktograficzna.

Zarys programu kompetencji socjokulturowej w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”) zawiera pietnascie kategorii tema-
tycznych zebranych w trzech blokach (Kontakt stowny, Kontakt niewerbalny oraz Rytuaty
spoteczne), sktadajacych si¢ na kompetencje socjolingwistyczna sensu stricto oraz dwana-
Scie tematow obejmujacych wiedze o Polsce i spoteczenstwie polskim (czyli wiedze fak-
tograficzna, realioznawczg). Nie ulega watpliwos$ci, ze kompetencja socjolingwistyczna
bedzie ksztattowana na zajeciach jezykowych, ale autor nie wypowiada sie, kiedy i jak
bedzie przekazywana.

Trzy bloki tematyczne pojawity si¢ rowniez w propozycji inwentarza tematycznego
Burzynskiej i Dobesz.

Na pierwszy z nich Ludzie sktadaja si¢ m.in. takie tematy: cztowiek wérdd innych lu-
dzi, cztowiek w historii, tradycji, kulturze i sztuce ludowej, jak rowniez cztowiek uczest-
niczacy w wydarzeniach kulturalnych. Druga kategoria Miejsca obejmuje m.in.: glowne
miasta Polski, regiony, krajobraz i obiekty uzytecznos$ci publicznej. Ostatnia cze$¢ wroc-
tawskiej propozycji to materialne wytwory sztuki, czy — jak nazywaja je autorki programu
— teksty kultury, a wiec dzieta muzyczne, plastyczne, literackie, filmowe i teatralne oraz
sztuka ludowa i kulinaria.

Obok inwentarza tematycznego zamieszczono katalog funkcjonalno-pojeciowy
kompetencji socjokulturowej, a w nim m.in.: stereotypowe formuly powitania, pozeg-
nania, oficjalne i nieoficjalne formuty zyczen, formy adresatywne, jezyk ciata oraz spo-
teczne role trwate i nietrwate w kontaktach oficjalnych i nieoficjalnych, co odpowiada
kompetencji socjolingwistycznej Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa™).

Program nauczania realiéw polskich Gebala (,,Program nauczania”) zawiera dwa-
dziescia jeden podstawowych kregéw tematycznych stanowiacych spektrum wiedzy
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o wspolczesnej Polsce. Sktada si¢ na nia material obejmujacy takie zagadnienia jak:
zwyczaje i obyczaje, warunki mieszkaniowe, Srodowisko, edukacja i wychowanie, praca,
wolny czas, sztuka, zakupy i ustugi, podroze, media, zdrowie i higiena, czas oraz tema-
ty drazliwe. Rozwijanie kompetencji socjokulturowej i socjolingwistycznej w programie
Gebala (ibid.) moze pojawic sie marginalnie w kategorii Relacje miedzyludzkie.

Analiza tresci polskich programéw wykazuje istnienie czterech kregéw tematycz-
nych, ktdre wystepuja we wszystkich propozycjach. Sa to: rodzina, miasto i wie§, Swieta
oraz kompetencja socjokulturowa sensu stricto. Prezentuje je tabela 3.

Propozycja programowa Burzynskiej i Dobesz przewiduje jedynie przekazywanie in-
formacji o stosunku Polakéw do danego problemu. Miodunka (,,Kompetencja socjokul-
turowa”) i Gebal (,,Program nauczania”) natomiast, odwotujac si¢ do zatozen nauczania
miedzykulturowego i wytycznych ESOKJ, zakladaja realizacje opisywanych zagadnien

Tabela 3. Tematy wspolne w programach polskich

Temat

W.T. Miodunka

A.B. BurzynskaiU.
Dobesz

P.E.Gebal

Rodzina

B.5. Znaczenie
rodziny w Polsce

1.6. Czlowiek wsrdd
innych ludzi.

1. Rodzina (,MY”)
2.1. Roézne formy
zwigzkow.

1.2. Wolne zwiazki.

1.3. Osoby zyjace
samotnie.

Miasto i wie$

B.7. Miasto i wie$
w mentalnosci
polskiej

1. Miejsca.
2.1. Miasto i wies§.

8. Mieszkanie.
8.2. Miasto / wies.

(I czg$¢ programu)

1. Role spoteczne i typy
kontaktu.

1.1. Spoteczne role trwate.

1.2. Spoteczne role
nietrwale.

Swieta B.8. Przywiazaniedo |1. Ludzie 7. Zwyczaje
tradycji — polskie |1.2. Czlowiek. Tradycja. i obyczaje.
Swieta 1.2.1. Swietaizwyczaje. |7.3. Polskie $wieta
B.8.1. znaczenie $wiat religijne.
religijnych 7.4. Polskie Swieta
B.8.2. Swieta Swieckie.
panstwowe
Kompetencja Kompetencja Inwentarz funkcjonalno- | 6. Relacje
socjokulturowa | socjokulturowa -pojeciowy miedzyludzkie.
sensu stricto (I czg$¢ programu) 6.1. Obcos¢.

6.2. Znajomo§¢.
6.3. Kolezenstwo.
6.4. Przyjazn.
6.5. Mitos¢.
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w inny spos6b. Po pierwsze uczacy si¢ musza zosta¢ poinformowani o stosunku Polakow
do omawianego problemu, nast¢pnie zaktada si¢ autorefleksje uczacych sie i odpowiedz
na pytanie, jaki jest stosunek studentéw do omawianej problematyki.

Zagadnienia zwigzane z rodzing odgrywaja nieco inna role w kazdym z opisywanych
programéw. Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”) podkreéla jej wazna role spo-
teczna, nazywajac swoja kategorie Znaczenie rodziny w Polsce. U Burzynskiej i Dobesz
problematyka rodziny powinna pojawic si¢ w trakcie realizacji hasta Czfowiek wsrdd in-
nych ludzi. Gebal (,,Program nauczania”) zwraca uwage na zmieniajacy sie w ostatnich
latach model zycia rodzinnego w Polsce. Stad propozycja takich podkategorii jak rézne
formy zwiazkow, wolne zwiazki czy osoby Zyjace samotnie, idac tu wyraZnie za progra-
mami nauczania jezykoéw zachodnich.

Kategoria Miasto i wies zostata zinterpretowana w inny sposéb przez kazdego z auto-
réw propozycji programowych. Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”) podkresla
istnienie mentalnego podzialu na miasto / wie$ i funkcjonujace rézne wyobrazenia (ste-
reotypy?) o zyciu na wsi i w miedcie. Burzynska i Dobesz koncentruja sie na wsi i mie$cie
jako miejscach, ktore pod katem kulturo- i realioznawczym moga by¢ interesujace dla
uczacych si¢ cudzoziemcoéw. Gebal (,,Program nauczania”) natomiast umieszcza opo-
zycje miasto / wie§ w kategorii Mieszkanie zwracajac w ten spos6b uwage na rdznice
w sposobie mieszkania (posiadanie domu na wsi i zwykle mieszkania w mie$cie).

W kategorii Swigta Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”) podkresla przy-
wiazanie Polakéw do tradycji i zwraca uwage na znaczenie spoteczne §wiat religijnych.
W programach Burzynskiej i Dobesz oraz Gebala (,,Program nauczania”) problematyka
Swiat zostala przypisana kategorii zwyczajow i obyczajow polskich.

Kompetencja socjokulturowa, obecna w programie Miodunki (,,Kompetencja so-
cjokulturowa”), wystepuje rowniez w propozycji Burzynskiej i Dobesz. U Gebala (,,Pro-
gram nauczania”), co prawda nie jest wyszczegoélniona, powinna jednak pojawi¢ si¢
w trakcie realizacji tematu 6. Relacje migdzyludzkie, na ktory ztoza sie zapewne odnie-
sienia do jezykowych sposob6éw wyrazania obcos$ci, znajomosci, kolezenstwa, przyjazni
i mito$ci.

W programach Miodunki i Gebala zamieszczono ponadto, biorac pod uwagg bliski
fakt integracji Polski z Unia Europejska, hasta Polska i Polacy w Unii Europejskiej (Mio-
dunka Kompetencja socjokulturowa), ,,My w Europie” oraz Unia Europejska (Gebal Pro-
gram nauczania, ktory nawiazuje do Unii Europejskiej i Euroregionéw w Curriculum fiir
Fremdsprachenlehrerkollegs). W propozycji programowej Burzynskiej i Dobesz proble-
matyka europejska nie wystepuje.
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6. Metody i formy pracy

Wszystkie programy, poza propozycja Burzynskiej i Dobesz, zawieraja czg$¢é po-
Swiecona metodom i formom pracy przewidzianym na zajeciach, na ktdrych bedzie od-
bywa¢ si¢ realizacja tematéw. W niektorych z nich zamieszczono réwniez propozycije
zadan i odwotano si¢ do konkretnych podrecznikdw, ktore zdaniem autoréw programow
powinny by¢ wykorzystywane na zajeciach.

Niemieckie Rahmenrichtlinien, podkreslajac zorientowanie catego procesu naucza-
nia na uczacych sie, zwracaja uwage na rézne sposoby pracy w krajach niemieckoje-
zycznych (erlebte Landeskunde — kulturo- i realioznawstwo z do§wiadczenia osobistego)
i poza ich granicami (erlebbare Landeskunde — kulturo- i realioznawstwo do§wiadczane
sporadycznie), proponujac typologie zadan, obejmujaca trzy kategorie:

1. zadania, ktorych celem jest uwrazliwianie na mozliwo$¢ réznorodnego postrzegania,
2. teksty literackie jako bodziec refleks;ji i interakcji kulturo- i realioznawczej oraz
3. projekty.

Polski program nauczycielskich kolegiow jezyka niemieckiego rowniez orientuje caty
proces przyswajania tresci kulturo- i realioznawczych na uczacych si¢: Ausgangspunkt ist
die Erfahrungs- und Lebenswelt der Lernenden’ (Curriculum fiir Fremdsprachenkollegs:
133). Wsrdd proponowanych technik pracy natomiast znajduja si¢ m.in.: prowadzenie
kulturo- i realioznawczych dossiers, realizacja projektow (produktorientiertes Arbeiten),
opracowywanie referatéw i ich prezentacja, interpretacja danych statystycznych, dysku-
sje na forum grupy, praca z tekstem, odgrywanie réznych rél oraz planowanie i realizacja
wspolnych wycieczek i wyjazdow.

Landeskunde-deutschsprachige Ldnder zgodnie ze swym, cytowanym juz zatozeniem:
Landeskunde — aber wie? po$wieca caty tom metodyce pracy na zajeciach kulturo- i rea-
lioznawczych. Posrdd licznych wskazéwek metodycznych szczegdlng uwage zwraca wia-
czenie Internetu w proces dydaktyczny, doktadny opis metody projektu oraz propozycja
prowadzenia, podobnie jak w przypadku Currriculum fiir Fremdsprachenlehrerkollegs,
dossiers kulturo- i realioznawczych.

WSrod programoéw do realiow niemieckojezycznych, jedynie Landeskunde — deu-
tschsprachige Lénder odwotuje sie do konkretnych materialéw po$wigconych realiom
Niemiec, Austrii i Szwajcarii, ktore wchodza w sktad catego pakietu.

7 Punktem wyjscia jest $wiat i doSwiadczenia uczqcych sie.
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Polski program rozwijania kompetencji socjokulturowej Miodunki (,,Kompetencja
socjokulturowa”) odwotuje si¢ do technik pracy proponowanych przez twércéw Europej-
skiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego, wedtug ktorych pierwszym krokiem na dro-
dze nabywania petnej kompetencji komunikacyjnej jest wiedza deklaratywna (savoir).
Ponadto program zwraca uwage na role wiedzy proceduralnej (savoir —faire), na ktdora
z kolei sktadaja sie umiejetnoSci praktyczne, umiejetnosci interkulturowe, uwarunkowa-
nia osobowosciowe (savoir — gtre) oraz umiejetno$¢ uczenia si¢ (savoir — apprendre).

Program piszacego te stowa w swej czeSci metodycznej proponuje typologie zadan
przygotowana w oparciu o katalog glottodydaktykéw niemieckich Maike Grau i Nicoli
Wiirffel. Opracowana typologia grupuje zadania w czterech obszarach dziatania, ktory-
mi w programie staja si¢: trening postrzegania, nabycie strategii wlasciwej interpretacji,
umiejetnos¢ porownywania kultur oraz umiejetno$¢ komunikowania si¢ w sytuacjach
miedzykulturowych.

Gebal (,,Program nauczania”) i Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”), mimo
istnienia niewielkiej liczby podrecznikéw traktujacych w odpowiedni sposéb przekazy-
wanie treSci kulturo- i realioznawczych, zachecaja do wykorzystywania zadan zamiesz-
czonych w materiatach do nauczania polszczyzny.

7. Ewaluacja

Zagadnieniu ewaluacji wiedzy i umiejetnosci kulturo- i realioznawczych po§wigcono
w analizowanych programach niezbyt wiele miejsca. Zwr6cono uwage jedynie na fakt, iz
nie powinna si¢ ona ogranicza¢ do sprawdzenia przyswojenia ,,suchych” faktow (Gebal
Program nauczania i Curriculum fiir Fremdsprachenlehrerkollegs) oraz zaproponowano
arkusz oceny projektow realioznawczych (Landeskunde- deutschsprachige Léinder). Spra-
wa ewaluacji wiedzy kulturo- i realioznawczej i kompetencji socjokulturowej jest otwarta
kwestig zaréwno w przypadku jezyka niemieckiego, jak i polskiego.

Nalezy mie¢ nadziejg, ze kolejnym krokiem na drodze ewolucji kulturo- i realio-
znawstwa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego bedzie opracowanie propozycji
kryteriow oceny wiedzy i umiejetnoSci. Kryteriéow, na temat ktorych dyskusje rozpoczaé
moze zamieszczona w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego skala stosow-
nosci socjolingwistycznej (patrz: Coste i in. (wersja polska):109) szkicujaca kompetencje
socjolingwistyczng 0séb uczacych si¢ na poszczegoélnych poziomach zaawansowania
jezykowego. Nizsze partie skali (A1-B1) prezentuja jednak zaledwie wskazniki relacji
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spotecznych i konwencje grzecznosciowe. Dopiero od poziomu $redniego B2, zdaniem
tworcow skali, uzytkownicy jezyka beda w stanie uzywac jezyka odpowiednio do wymogow
socjolingwistycznych danej sytuacji i zgodnie z profilem jej uczestnikow (ibid.: 108).

W tym miejscu warto powrdci¢ do prezentowanego w systemu certyfikacji znajomo-
Sci jezyka polskiego jako obcego. Usuniety ze wzgledow legislacyjnych test sprawdzajacy
wiedzg¢ o Polsce byt klasycznym przyktadem sprawdzania jedynie faktograficznej wiedzy
cudzoziemcow. Tworcy egzamindw certyfikatowych nie zaproponowali wowczas zad-
nych nowych rozwiazan testowania wiedzy kulturo- i realioznawcze;j.

Ciekawa, nowa propozycje wspierajaca autonomie uczacych sie¢ wysuwa poradnik
metodyczny Landeskunde — deutschsprachige Ldnder. Jest nia Landeskunde-Dossier,
nawigzujace swoja formuta do Europejskiego portfolia jezykowego a stanowiace doku-
mentacj¢ waznych do$wiadczen migdzykulturowych, ktére wptynely na poszerzenie
wiedzy kulturo- i realioznawczej oraz rozwinely umiejetnosci uczacych si¢. Lande-
skunde-Dossier sktada si¢ z trzech czg¢$ci. Pierwsza z nich (Kontakte und Aktivitdten)
to archiwum informacji o kontaktach z rodzimymi uzytkownikami jezyka niemieckie-
go, druga (Aufenthalte in deutschsprachigem Gebiet) stanowi dokumentacje podrdzy
do krajow niemieckojezycznych i zdobytych tam doSwiadczen, trzecia, ostatnia czes¢
(Dokumente — Teil) powinna by¢ zbiorem zadan kulturo- i realioznawczych, ktore wy-
konat wlasciciel portfolio. Moga to by¢ projekty realioznawcze, wypracowania zwiaza-
ne tematycznie z krajami niemieckoj¢zycznymi i problematyka miedzykulturowa oraz
prace seminaryjne.

Landeskunde-Dossier bedace swoista dokumentacja progresji umiejetnosci studen-
tow stuzy autoewaluacji uczacych sig, ktorej w ostatnim czasie przypisuje sie coraz wie-
cej uwagi. Stanowi wiec propozycje oceny umiejetnosci cudzoziemcdow, ktora moze funk-
cjonowaé rownolegle z powszechnie znanym testowaniem wiedzy faktograficzne;j.

Podsumowanie

Przeprowadzona analiza programéw kulturowo-realioznawczych ukazuje réznice
miedzy programami do nauczania jezyka niemieckiego i polskiego. Te pierwsze zakla-
daja catkowite dopasowanie procesu przekazywania tresci kulturo- i realioznawczych do
potrzeb i oczekiwan uczacych sie. Skutkiem tego jest opracowanie ,,ruchomych” ram
tematycznych, zawierajacych zagadnienia, ktére zdaniem twdércéw programéw moga
pojawi¢ sie na zajeciach. Autorzy programéw niemieckich zaktadaja réwniez, iz zamiesz-
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czone w ich propozycjach hasta tematyczne beda generowaé cate ciagi zagadnien, ale
tylko w sytuacjach, gdy wymagaja tego oczekiwania uczacych sie.

Programy do kultury i realiéw polskich, jak juz zauwazono, nie odwotuja sie bezpo-
$rednio do oczekiwan i potrzeb uczacych sie. Dotychczas bowiem nie przeprowadzono
niemal zadnych badan kulturo- i realioznawczych oczekiwan obcokrajowcow. Wyniki
tak zorientowanych badan udzielityby odpowiedzi na pytania — czego i jak uczy¢, nurtu-
jace od lat, specjalistow od nauczania kultury i realiéw polskich.

Dobrym punktem odniesienia badan wydaje si¢ cytowany juz Europejski system opisu
ksztatcenia jezykowego. Ow dokument, w cze$ci poswieconej konstruowaniu programow
nauczania, proponuje liste pytan, ktére utatwia opracowywanie programdw zorientowa-
nych na potrzeby cudzoziemcoéw uczacych si¢ jezyka. Najwazniejszym dla naszych dal-
szych rozwazan wydaje si¢ udzielenie odpowiedzi na nastepujace pytanie:

Jakie rodzaje celow wydajq si¢ by¢ najbardziej odpowiednie dla uczqcych si¢ na danym
etapie rozwoju kompetencji réznojezycznej i roznokulturowej, biorgc pod uwage ich cechy,
oczekiwania, zainteresowania, plany i potrzeby, a takze wczesniejszq nauke i obecne mozli-
wosci (Coste i in. (wersja polska): 152).

Jasna odpowiedz na postawione pytanie wymaga przeprowadzenia doktadnych ba-
dan oczekiwan cudzoziemcoéw uczacych sie polskiego na réznych poziomach zaawanso-
wania. Inne bowiem s potrzeby rozpoczynajacych nauke jezyka, inne oczekiwania tych
znajdujacych sie¢ na poziomie $rednim, a jeszcze inne 0os6b posiadajacych kompetencje
zblizona do Polakow. Rozne potrzeby kulturo- i realioznawcze uczacych sig¢ jezyka cudzo-
ziemcow wynika¢ moga réwniez ze stopnia motywacji do nauki jezyka oraz z do$wiad-
czen wyniesionych z weze$niejszej nauki innych jezykow obcych. Wigkszo$¢ uczestnikow
kursow jezyka polskiego uczy si¢ go bowiem jako kolejnego jezyka obcego; dysponuje
zatem juz pewnym do$§wiadczeniem w zdobywaniu wiedzy kulturo- i realioznawczej po-
wiazanej z poznawaniem innych jezykow. Przyswajanie polszczyzny i kultury polskiej jest
kolejnym etapem rozwoju ich kompetencji réznojezycznej i roznokulturowej. Programy
poprzedzone badaniem oczekiwan powinny wzorem materialéw niemieckich zawieraé
jedynie propozycje zagadnien tematycznych przewidzianych do realizacji. Glownym ich
celem winno by¢ ukazanie sposobdw ich realizacji oraz integracji z praktyczna nauka je-
zyka polskiego. Takie bowiem opracowanie bytoby przydatne nie tylko dla realizujacych
program nauczycieli, lecz przede wszystkim mogtoby wplyna¢ na merytoryczng zawar-
to$¢ podrecznikdw do nauczania polszczyzny. Propozycje katalogéw tematycznych upo-
rzadkowataby tresci podrecznikow na poszczegolnych poziomach, a wskazowki dotycza-
ce sposobu realizacji programu ukazatyby nowe, zorientowane kulturo- i realioznawczo,
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formy ¢wiczen i zadan, ktére mogtyby by¢ zamieszczane w podrecznikach do polszczy-
zny. Warto doda¢, iz cze$¢ z wymienionych powyzej propozycji pojawila si¢ juz w Progra-
mie nauczania cudzoziemcow realiéw polskich autorstwa piszacego te stowa.
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